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Presentacion

Por cuarto ano consecutivo el Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia
de Salta, a través de la Secretaria de Planeamiento Educativo y Desarrollo Profesio-
nal Docente, organiza el Congreso Provincial de Educaciéon con el propdsito de ge-
nerar e institucionalizar espacios de encuentro, didlogo vy reflexion académica, entre
diferentes actores del campo educativo y comunitario y referentes de la educacion
a nivel local y

nacional.

La formacion permanente es un espacio complejo que surge del entramado de tres
ambitos diferentes:

1. Las politicas de perfeccionamiento - capacitacion llevadas a cabo por las adminis-
traciones educativas en los diversos niveles de gestion del sistema educativo, segln
la estructura de gobierno de cada pais.

2. Las practicas y experiencias concretas de formacion desarrolladas —con diverso
grado de sistematizacion— por los organismos estatales, instituciones o empresas
privadas, organizaciones sindicales y otras agrupaciones docentes.

3. La produccion académica, los aportes de los especialistas y la investigacion en el
campo de la formacion docente continua que contribuye al desarrollo tedrico vy a
expandir las propuestas de desarrollo profesional docente. (Vezub, 2009)

El Congreso propone revisar la profesionalizacion docente y recuperar algunos datos
que permitan analizar como se ubican los profesores frente a su formacion, cuales
son sus expectativas e intereses.

Cada enfoque de la formaciéon expresa de una manera particular el desarrollo profe-
sional de los docentes. Un modelo de desarrollo profesional implica tomar posicion
respecto de los elementos que se incluyen y se excluyen en la configuracion del
oficio docente v el tipo de articulaciones que se plantea entre estos componentes.

Se invita a la comunidad educativa al IV Congreso Provincial de Educacion “Mirar
las huellas, dar nuevos pasos” a desarrollarse los dias 26 y 27 de septiembre vy ser
participes de un espacio de reflexion e intercambios para la mejora de la educacion
provincial.
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Propositos

e Generar espacios para la reflexion sobre las tensiones, necesidades y oportuni-
dades que se vislumbran en el campo de la formacion docente, la profesion vy las
practicas de ensenanza.

e Generar espacios de encuentro y didlogo académico que posibiliten la discusion
sobre desafios actuales de la profesionalizacion docente, en el marco del fortale-

cimiento de la politica educativa provincial.

e Propiciar el intercambio de experiencias significativas en las voces de docentes
con diferentes trayectorias formativas.

e Impulsar el didlogo reflexivo sobre la incidencia de las experiencias formativas y
las practicas de ensenanza en las distintas modalidades.
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Ejes tematicos

e Eje 1: La trayectoria docente, de |la formacion inicial a la profesionalizacion.

e 1.1- El perfil docente desde las miradas de distintas ofertas formativas en fun-
cion de las capacidades profesionales.

e 1.2- La construcciéon del rol docente desde los distintos espacios de formacion.
Vinculacion de la formacion docente inicial con los niveles y modalidades para
los que se forma.

e 1.3- Las distintas profesiones en el ejercicio de la docencia. La construccion del
rol. De la experticia de los saberes especificos al dominio de los saberes peda-
gogicos.

e 1.4- El valor/ reconocimiento del conocimiento pedagdgico para el ejercicio de
la docencia.

e 1.5- El docente como investigador. La investigacion pedagogica como posibili-
dad de busqueda y aporte permanente al campo educativo.

e Eje 2: Las practicas de la ensenanza como eje prioritario, de la formacion al ejer-
cicio profesional.

e 2.1-Los sentidos e incidencias de la Formacion Continua en las practicas de
ensenanza. La busqueda de ampliacion, actualizacion, y/o profundizacion de sa-
beres. Diversidad de trayectorias formativas. La cultura formativa como cultura
institucional.

e 2.2- El desarrollo de capacidades docentes para el ejercicio desde un enfoque
inclusivo. Atencion a la diversidad desde abordajes institucionales. Acuerdos pe-
dagdgicos entre equipos docentes y de conduccion.

e 2.3- Las buenas practicas educativas en el marco de las Prioridades Pedagdgicas
Jurisdiccionales: Alfabetizacion Inicial, Mateméatica, Lengua, diferentes discipli-
nas, Educacion Socioemocional, Gestion educativa.

e 2.4- Desafios de la Educacion Digital en la provincia. Experiencias formativas en
Educacion a distancia 'y su vinculacion con las practicas de ensenanza. Incidencia
de dispositivos de formacion centralizados en las practicas educativas.
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Destinatarios

Podran participar del Congreso docentes de diferentes niveles edu-
cativos vy disciplinas, equipos de gestion, equipos técnicos, preceptores, psi-
cologos, psicopedagogos y profesionales campo educativo, estudiantes del
Ultimo ano de nivel superior. Actores de organizaciones civiles con finalida-
des educativas.

Jornadas del Congreso

Presentacion:

https:/drive.google.com/drive/folders/1V9o0GxfwiygSe4i7Ing8RKjovcfOsEOLk?usp=drive_link

Primer dia:

https:/youtube.com/live/ju2XxORrdZw

Segundo dia:

https:/youtube.com/live/QnUwhQaMNjM
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Alfabetizacion digital: Desafios de la
EaD en contextos de ruralidad.
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Eje tematico del Congreso: Eje 2: Las
practicas de la ensenanza como eje priori-
tario, de la formacion al ejercicio profesio-
nal.

2.4-Desafios de la Educacion Digital en

la provincia. Experiencias formativas en
Educacion a distancia y su vinculacion con
las practicas de ensenanza. Incidencia de
dispositivos de formacion centralizados en
las practicas educativas.

RESUMEN

Esta ponencia pretende evidenciar la
importancia de la tarea de los tutores vir-
tuales en el proceso de acompanamiento
en las distintas acciones de capacitacion
docente a distancia, especialmente cuando
hablamos de acompanar a educadores que
se desempenan en areas rurales donde
los desafios son alin mayores debido a la
limitada conectividad y accesibilidad a los
recursos tecnologicos.

La Direccion de Educacion a Dis-
tancia, al enfrentar estos obstaculos, ha
desarrollado a lo largo de los Ultimos anos,
distintas estrategias para asegurar que los
docentes rurales no solo accedan a las
ofertas educativas, sino que también reci-
ban un acompanamiento tutorial efectivo,
flexible y empatico, que los lleve a culminar
exitosamente las mismas.

Este acompanamiento del docen-
te tutor, a las trayectorias educativas de
los cursantes, va mas alla de proporcionar
conocimientos técnicos y de acercar las
herramientas digitales. Es en este contexto,
cuando “la alfabetizacion digital emerge
como un pilar clave, siendo un vehiculo
para la inclusion v la equidad educativa”
(El Pais, 2021). Se trata, en otras palabras,
de empoderar al docente, asistiendo en el
desarrollo de habilidades criticas y digitales

14 | Memoria 2024



que les brinde la seguridad de compren-
der como integrar la tecnologia de manera
efectiva en el proceso educativo de acuer-
do con el contexto que lo rodea.

Al fomentar el desarrollo de estas
habilidades, los educadores estan mejor
preparados para superar las barreras tec-
noldgicas y contextuales para asi, adaptar
sus practicas aulicas de manera efectiva
e innovar pedagodgicamente mejorando la
calidad educativa.

Palabras Clave
Alfabetizacion digital, educacion a distan-
cia, desafios, ruralidad, estudios de caso

INTRODUCCION

La alfabetizacion digital se ha con-
vertido en una competencia esencial en
el mundo contemporaneo, influyendo en
la forma en que las personas acceden a la
informacion, se comunican y participan en

la sociedad. En el contexto de la Educacion

a Distancia (EaD), la importancia de desa-

que enfrentan estas capacitaciones donde
la infraestructura tecnolodgica, el acceso

a internet, vy la preparacion previa de los
educadores son factores criticos. Como
también la importancia que cumple el rol
tutor para lograr la alfabetizacion digital en
estos contextos y contribuir a una cursada
exitosa que prevalece ante los desafios.

Para abordar este asunto, nos plan-
teamos varias preguntas fundamentales:
;Como afectan las brechas tecnoldgicas a
la efectividad de la EaD en areas rurales?
;Cuales son las principales limitaciones que
impide que haya una alfabetizacion digital
en la ruralidad? ;Qué estrategias pueden
implementarse para mejorar la alfabetiza-
cion digital en estos contextos? ;Qué papel
cumplen los tutores para lograr una alfa-
betizacion digital? Y, finalmente, ;como se
pueden adaptar los modelos de EaD para
ser mas inclusivos y accesibles en estos
contextos?

En este trabajo primero conceptuali-

rrollar habilidades digitales se multiplica, ya zamos a la alfabetizacion digital en el con-

que esta modalidad de ensenanza depen-
de en gran medida del uso de tecnologias
de la informacion vy la comunicacion (TIC).
Sin embargo, el acceso vy la apropiacion

de estas herramientas presentan desafios

significativos, especialmente en areas rura-

les donde las infraestructuras tecnologicas

texto educativo, luego exponemos la im-
portancia del rol tutor en la alfabetizacion
digital, seguidamente abordamos la pro-
blematica sobre la brecha Digital en Zonas
Rurales, por ultimo, damos a conocer algu-
nas estrategias y metodologias empleadas
por los tutores virtuales para resolver los

y las oportunidades educativas pueden ser desafios de alfabetizacion digital en con-

limitadas.

textos rurales.

Esta problemética estd muy presente DESARROLLO

en las diversas propuestas de formacion
docente de modalidad virtual que se dic-
tan en la provincia de Salta, es por eso por
lo que en esta ponencia tenemos como
objetivo explorar los obstaculos y desafios

Concepto de alfabetizacion digital en el
contexto educativo

La alfabetizacion digital se refiere a
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la capacidad de utilizar las tecnologias de
la informacion y la comunicacion (TIC) de

manera efectiva y critica para acceder, ges-

tionar, comprender, integrar, comunicary
evaluar informacion en un entorno digital.

En el contexto educativo, la alfabetizacion

digital va mas alla del mero conocimiento

técnico de las herramientas digitales; impli-
ca una serie de habilidades y competencias
que permiten a los estudiantes y educado-

personales, la privacidad, y el comporta-
miento ético en linea.

° Resolucion de Problemas: La
habilidad de utilizar herramientas digita-
les para resolver problemas de manera
innovadora y eficiente, adaptandose a
nuevos desafios tecnologicos.

En el siglo XXI, la alfabetizacion
digital se ha convertido en una compe-

res desenvolverse en un entorno de apren- tencia esencial para el éxito académico vy

dizaje digital. Algunos de los componentes

clave de la alfabetizacion digital incluyen:

o Acceso a la Informacion: La ha-
bilidad de localizar y recuperar informacion

de manera eficiente utilizando diferentes

plataformas digitales como internet, bases

de datos y bibliotecas digitales.

o Evaluacion Ciritica: La capa-
cidad de analizar y evaluar la calidad, re-
levancia, y veracidad de la informacion

digital. Esto incluye discernir entre fuentes

confiables y aquellas que no lo son, y en-

tender el contexto en el que la informacion

fue creada.

o Comunicacion y Colaboracion:
El uso de herramientas digitales para inte-
ractuar, compartir informacion y colaborar

profesional. En un mundo cada vez mas
dominado por la tecnologia, la capaci-
dad de navegar en entornos digitales de
manera efectiva es fundamental para el
aprendizaje vy el desarrollo personal.
Para los educadores, la alfabetiza-
cion digital es igualmente crucial, ya que
les permite integrar de manera efectiva
las TIC en su practica docente, disenar
experiencias de aprendizaje enriqueci-
das, y apoyar el desarrollo de estas ha-
bilidades en sus estudiantes. Ademas,
les capacita para enfrentar los desafios
de la ensenanza en un entorno digital,
incluyendo la educacion a distancia y la
personalizacion del aprendizaje.

Importancia del rol tutor en la alfabeti-

con otros de manera efectiva. Esto incluye zacion digital

la participacion en redes sociales, foros de
discusion, y el uso de aplicaciones de cola-

boracion en linea.

o Creacion de Contenidos: La
capacidad de generar, editar y compar-
tir contenidos digitales de manera éticay

creativa, utilizando herramientas multime-

dia y de edicion digital.
o Seguridad Digital: La com-

prension y aplicacion de practicas seguras

y responsables en el uso de tecnologias

El tutor virtual desempena un
papel fundamental en la formacion de
docentes, especialmente en lo que res-
pecta a la alfabetizacion digital. A medi-
da que la tecnologia se convierte en un
componente integral de la ensenanza vy
el aprendizaje,

el tutor virtual se posiciona no solo
como un guia académico, sino también
como un facilitador que capacita a los

digitales, incluyendo la proteccion de datos docentes para que desarrollen las com-
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las competencias digitales, sino que tam-
bién enriquece el proceso de aprendizaje a
través del intercambio de ideas y experien-
El tutor virtual acta como un alfabe- cias.
tizador digital en varios niveles. Su funcion ° Impulsor de la innovacion y la
no se limita a impartir conocimientos sobre creatividad digital: El tutor virtual incentiva
el uso de herramientas tecnolégicas, sino  a los docentes a explorar y utilizar tecno-
qgue también incluye el desarrollo de habi- logias emergentes para disenar actividades
lidades criticas, éticas y colaborativas que didacticas innovadoras. Esto incluye el uso
los docentes necesitan para integrarse efi- de multimedia, simuladores, y otras herra-
cazmente en entornos educativos digitales. mientas que pueden transformar las ex-
periencias de aprendizaje, tanto para ellos
o Guia en el uso de herramientas como para sus futuros estudiantes.
digitales: El tutor virtual introduce y fami- o Orientador en la seguridad di-
liariza a los docentes con diversas platafor- gital y la ética en linea: Un aspecto crucial
mas vy recursos digitales, como sistemas de de |a alfabetizacion digital es la formacion
gestion del aprendizaje (LMS), software de en practicas seguras vy éticas en el uso de

petencias digitales necesarias para el siglo
XXI.

creacion de contenidos, herramientas de

las TIC. El tutor virtual instruye a los do-

colaboracion en linea, y aplicaciones para la centes sobre la importancia de la privaci-

evaluacion y el seguimiento del aprendiza-
je. Esta guia practica es esencial para que
los docentes se sientan comodos y compe-
tentes en su uso.

o Promotor del pensamiento
critico y la evaluacion de la informacion: El
tutor virtual ensena a los docentes a eva-
luar criticamente la informacion disponible
en linea, seleccionando recursos educati-
vos de calidad y evitando la desinforma-
cion. Este aspecto es crucial en la alfabeti-
zacion digital, ya que ayuda a los docentes
a formar un criterio sélido que pueden
transferir a sus estudiantes.

o Facilitador de la comunicacion
y colaboracion en entornos digitales: En la
EaD, la comunicacion asertiva es clave. El
tutor virtual fomenta un ambiente de cola-
boracion entre los docentes en formacion,
basado en el respeto y la comunicacion
empatica, utilizando herramientas como
foros, chats, videoconferencias y redes
sociales. Esta interaccion no solo mejora

dad, la proteccion de datos y el comporta-

miento responsable en linea, preparando a

los educadores para guiar a sus alumnos en
estos mismos principios.

Desafios de alfabetizacion digital en los
contextos rurales

El tutor virtual enfrenta varios desa-
fios al actuar como alfabetizador digital en
la formacion docente, especialmente en
contextos de ruralidad o en comunidades
con acceso limitado a la tecnologia. A con-
tinuacion, presentamos algunos:

La brecha digital

La brecha digital es un desafio signi-
ficativo en la alfabetizacion digital, espe-
cialmente en zonas rurales. Esta desigual-
dad en el acceso y uso de las tecnologias
de la informacion vy la comunicacion (TIC)
afecta profundamente la capacidad de los
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docentes rurales para participar en cursos
de formacion continua, limitando asi su

desarrollo profesional y su capacidad para
integrar las TIC en la ensenanza. Seguida-

internet lentas, inestables o incluso inexis-
tentes. Esto se traduce en dificultades para
acceder a recursos en linea, participar en
videoconferencias, y utilizar herramientas

mente, examinamos los principales factores de aprendizaje basadas en la nube.

que contribuyen a esta brecha digital en
contextos rurales y como impactan en la
formacion docente.

o Acceso Limitado a Dispositivos
Tecnologicos

Uno de los principales desafios en
zonas rurales es el acceso limitado a dispo-
sitivos tecnologicos, como computadoras,
tabletas y teléfonos inteligentes. A diferen-
cia de las zonas urbanas, donde los docen-
tes suelen tener acceso a una gama mas
amplia de dispositivos, en las areas rurales
muchos educadores dependen de recursos
compartidos o de dispositivos obsoletos
gue no son adecuados para las demandas
de la educacion digital moderna.

Esta limitacion impide que los do-
centes participen de manera efectiva en
los cursos de formacion, que a menudo
requieren acceso a plataformas en lineay
la realizacion de actividades practicas con

La falta de conectividad fiable no
solo afecta la participacion en los cursos
de formacion docente, sino que también
limita la capacidad de los educadores para
aplicar lo aprendido en su practica diaria.
Sin acceso a internet de calidad, los docen-
tes rurales se ven restringidos en su capa-
cidad para investigar, compartir materiales
educativos, y colaborar con colegas de
otras regiones, lo que los aisla ain mas vy
refuerza la disparidad con sus contrapartes
urbanas.

Diferencias en Habilidades Digitales en-
tre Docentes de Zonas Urbanas y Rurales

Las diferencias en habilidades digi-
tales entre los docentes de zonas urbanas
y rurales representan un desafio adicional
para la alfabetizacion digital. Los docentes
rurales, que a menudo tienen menos opor-

dispositivos especificos. Ademas, la falta de tunidades de capacitacion y menor expo-

acceso a estos dispositivos dificulta la con-
tinuidad del aprendizaje fuera del horario
laboral, restringiendo alin mas el desarrollo
de habilidades digitales.

o Problemas de Conectividad y
Acceso a Internet de Calidad

Otro factor critico que amplia la
brecha digital en zonas rurales es la conec-
tividad limitada y la baja calidad del acce-
so a internet. En muchas areas rurales, la
infraestructura de telecomunicaciones es
deficiente, lo que resulta en conexiones de

sicion a tecnologias avanzadas, tienden a
poseer niveles mas bajos de competencia
digital en comparacion con sus colegas
urbanos. Esta brecha en habilidades se ve
exacerbada por la falta de apoyo técnico
y la menor frecuencia de talleres y progra-
mas de formacion en areas rurales.

La disparidad en habilidades digitales
significa que los docentes rurales pueden
tener dificultades para seguir el ritmo de
los cursos de formacion disenados para
desarrollar competencias avanzadas. Esto
crea un ciclo en el que la falta de habilida-
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des iniciales impide la participacion efecti-
va en la formacion, lo que a su vez perpe-
tua la brecha digital. Sin una intervencion
especifica que aborde estas diferencias,
los docentes rurales corren el riesgo de
quedar rezagados en un mundo educativo
cada vez mas digitalizado.

Experiencias y buenas practicas: estra-
tegias y metodologias empleadas por los
tutores virtuales para resolver los desa-
fios de alfabetizacion digital en contex-
tos rurales

Como observamos, la alfabetizacion
digital en contextos rurales presenta desa-
fios Unicos que requieren enfoques creati-
vos vy adaptativos por parte de los tutores
virtuales. Para superar estas barreras, los
tutores virtuales deben implementar estra-
tegias y metodologias disenadas especifi-
camente para las realidades de las zonas
rurales y acompanar a docentes en contex-
tos de ruralidad.

Durante un ano de trabajo en la edu-
cacion a distancia aplicada en la formacion
docente desde la ruralidad, nos hemos en-
frentado a diversos desafios. Sin embargo,
el mayor obstaculo que hemos encontrado
de manera constante es la conectividad
limitada en las zonas donde se encuentran
los docentes que reciben la formacion.

Esta falta de conectividad tiene un
impacto significativo en la calidad de la
formacion docente. Los docentes rurales
se enfrentan a dificultades para acceder a
los materiales de estudio en linea, lo que
limita su capacidad para adquirir nuevos
conocimientos y enriquecer su practica pe-
dagogica. Ademas, la comunicacion con los
formadores y companeros se ve obstacu-
lizada, lo que reduce las oportunidades de

colaboracion, discusion y retroalimentacion
personalizada.

La conectividad limitada también
afecta la motivacion y la participacion de
los docentes en la formacion. La frustra-
cion y el desanimo pueden surgir cuando
los docentes no pueden acceder a los
recursos necesarios, lo que puede conducir
a una disminucion en el compromiso y la
perseverancia.

A pesar de estos desafios, hemos
implementado diversas estrategias para
superar la falta de conectividad. Hemos
buscado alternativas como el uso de mate-
riales en formato offline, la promocion de
espacios de interaccion y colaboracion en
momentos de mejor conexion.

Estrategias empleadas:

o Recursos offline: Dado que la
conectividad puede ser limitada, es reco-
mendable desarrollar y utilizar plataformas
educativas que permitan la descarga de
materiales y actividades para su uso offline.
De esta manera, los docentes y estudiantes
podran acceder al contenido sin depen-
der de una conexion constante a internet.
La plataforma Moodle facilitada desde el
ministerio de educacion de la provincia de
salta, el Campus Virtual EduSalta, resultod
ser la mejor aliada para acercarle a los do-
centes cursantes todo el material de estu-
dio de las distintas propuestas de capacita-
cion.

o Sistemas de tutoria virtual: Es-
tablecer un sistema de tutoria virtual brin-
da a los docentes en formacion un apoyo
continuo durante el proceso de educacion
a distancia. Los tutores virtuales pueden
proporcionar orientacion personalizada,
responder preguntas, ofrecer retroalimen-
tacion y motivar a los docentes en su desa-
rrollo profesional. Esta estrategia permite
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qgue los cursantes se sientan respaldados y
guiados a lo largo de su formacion, incluso
a distancia.

o Llamadas telefonicas: Las lla-
madas telefonicas se convierten en una
herramienta efectiva para mantener una
comunicacion directa con los docentes
en areas rurales donde la conectividad de
internet es limitada. El equipo de tuto-
res virtuales de la direccion de educacion
a distancia implementd un programa de
llamadas regulares para brindar la oportu-
nidad de resolver dudas, recibir orientacion
y retroalimentacion, y mantener una cone-
Xion cercana con los formadores y los do-
centes cursantes. Esta estrategia garantiza
una comunicacion fluida y accesible para

participacion y el compromiso continuo.
CONCLUSIONES

A modo de conclusion, consideramos
que, para abordar los desafios de la alfa-
betizacion digital en contextos rurales, los
tutores virtuales deben ser innovadores,
flexibles y profundamente conscientes de
las limitaciones y necesidades de sus estu-
diantes tutorizados. Para esto se tendra en
cuenta las estrategias que se adoptaran a
la hora de brindar ayuda, aportar sugeren-
cias y sobre todo acompanar a los cursan-
tes en el trayecto de formacion, teniendo
en cuenta las fortalezas y debilidades de-
tectadas en el contexto donde se desem-

los docentes que pueden tener dificultades penan vy la realidad circundante que hace

con la conexion a internet.
o Flexibilidad en el plazo de pre-

particular la experiencia de cada educador.
Los tutores virtuales pueden empo-

sentacion de actividades: Reconociendo las derar a los docentes rurales para que ad-

limitaciones y desafios que enfrentan los
docentes en areas rurales, es importante

quieran las competencias necesarias para
integrar las TIC en su practica educativa.

ofrecer flexibilidad en los plazos de entrega Al hacerlo, contribuyen no solo al desa-

de actividades. Establecer fechas limites
amplias y permitir la entrega escalonada de
tareas brinda a los docentes mas margen
de tiempo para completar sus actividades,
teniendo en cuenta las dificultades relacio-
nadas con la conectividad, responsabilida-
des adicionales y otras limitaciones propias
de la ruralidad.

o Periodos de recuperacion: Es
esencial establecer periodos de recupera-
cion para aquellos docentes que no logren
cumplir con los plazos establecidos. Estos
periodos adicionales permiten a los parti-
cipantes tener una segunda oportunidad
para completar y entregar las actividades
pendientes. Estas instancias ayudan a
mitigar el estrés y la presion asociados con
el cumplimiento de plazos e incentivan la

rrollo profesional de los educadores, sino
también al cierre de la brecha digital y a
la mejora de la calidad educativa tanto en
areas urbanas como en las rurales.

A pesar de que el papel del tutor es
fundamental, insistimos en que se requiere
una accion mas amplia para abordar este
obstaculo de manera efectiva buscando
soluciones creativas y colaborativas que in-
volucren a las comunidades, las institucio-
nes educativas y los gobiernos para supe-
rar este desafio y permitir que los docentes
rurales reciban una formacion de calidad
qgue fortalezca su labor docente en pos de
una equidad educativa.

Sosteniendo lo que afirma Barroso
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y Cabero (2011 “Es necesaria la capacidad
de incorporacion de tecnologia a la ma-
yor parte de las actividades sociales del
ser humano, pues ocupa un importante
espacio en la comunicacion del individuo
y de éste con su contexto, dado que una
persona alfabetizada digitalmente posee la
capacitacion imprescindible para sobrevivir
en la sociedad de la informacion y poder
actuar criticamente sobre ella; es decir, es
participe de la transformacion social, en
un sentido mas amplio, de esta manera se
establece que la incorporacion de las Tics,
como parte fundamental de la alfabetiza-
cion digital, no deberia ser solamente una
herramienta o un recurso enfocado en la
pedagogia, sino un contexto en el cual se
debe educar a las nuevas generaciones
(Matamala, 2018).

Finalmente rescatamos que la so-
ciedad digital esta atravesada por nuevas
formas de relaciones sociales, de produc-
cion y circulacion de saberes que dan lugar
a que los alumnos participen activamente,
abiertos al didlogo social y a las oportuni-
dades de aprendizaje permanente aun en
contextos de ruralidad donde son mayores
las barreras que hay que superar, pero que
tampoco son un imposible que impidan
hacer efectiva la calidad educativa.
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“Aprendo para hacer y hago
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Eje tematico del Congreso:

Eje 2: Las practicas de la ensefanza como
eje prioritario, de la formacion al ejercicio
profesional

2.3- Las buenas practicas educativas en el
marco de las Prioridades Pedagogicas Juris-
diccionales: Alfabetizacion Inicial, Matema-
tica, Lengua, diferentes disciplinas, Educa-
cion Socioemocional, Gestion educativa.

RESUMEN

Esta secuencia pedagodgica ambicio-
na que los estudiantes sean protagonistas
de su propio aprendizaje, que desarrollen
habilidades y destrezas que se conviertan
en competencias para la vida entendiendo
que la educacion tiene un efecto libera-
dor, emancipador, que transforma a las
personas y a la sociedad en algo distinto,
produciendo ciudadanos con capacidad de
actuar, tal como expresa Habermas en su
Filosoffa Emancipadora, pretendiendo que
los estudiantes sean capaces de modificar
su destino y de ser actores de su historia y
de la de sus pueblos, como dice Axel Rivas.

Por lo que es nuestro desafio brin-
dar las herramientas y estrategias idoneas
para que los estudiantes se conviertan en

motor de cambio en esta sociedad multidi-
mensional en que estan insertos. Por eso
el “Aprender para hacer y hago para Apren-
der” es significativo, equitativo e inclusivo,
los estudiantes apropian su aprendizaje
desde la practica porque piensan, diagra-
man, disenan, construyen, crean y produ-
cen lineados en el proceso productivo de
un determinado producto o servicio para
luego promocionar en una Feria de em-
prendimientos escolar con la participacion
de la familia y la comunidad. De esta ma-
nera, a través del ABP, apostamos a que si
los estudiantes no aprenden como le ense-
namos, les ensenemos como lo necesitan,
tal como lo expresa Paulo Friere y sintien-
do siempre que para llegar al cerebro pri-
mero debemos pasar por el corazon.

Palabras Clave

Innovacion - trabajo colaborativo - vision
- equidad - emprendedurismo - circuitos
productivos

INTRODUCCION

Entendiendo que si nuestros estu-
diantes no aprenden como le ensenamos,
debemos ensenarles como lo necesitan,
tal como lo expresa Paulo Friere, es que
apostamos a este tipo de secuencia para
bajar en el aula, una practica educativa di-
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ferente. La idea es que cada estudiante sea
arquitecto de su aprendizaje, entendiendo
que el trabajo colaborativo es el camino
para que se apropie el Aprendo para hacer
y hago para aprender.

Esta propuesta cumplimenta estos
objetivos:

. Participar activamente en el
proceso de aprendizaje a partir de activida-
des que involucran la resolucion de proble-
mas auténticos que les exigen tomar deci-
siones, indagar en diversas fuentes y poner
en relacion diversos contenidos, saberes y
lenguajes.

. Desarrollar una actitud proacti-
va basada en la creatividad vy la curiosidad.

. Potenciar el trabajo colaborati-
vo aplicando el aprender a aprender.

. Fortalecer la autonomia, la em-
patia, el pensamiento critico y analitico vy el
trabajo en equipo.

. Desarrollar competencia comu-
nicativa y alfabetizacion en ciencia y tecno-
logia, primando en lo digital.

Esta practica, luego de conocer los
resultados de las pruebas Aprender 2021,
que arrojaron como resultados estar en el
nivel basico y pos de la mejora continua
de los aprendizajes, se aplica en la escuela
XXX, que alberga a una poblacion escolar
vulnerable procedente de numerosos ba-
rrios del norte de la ciudad y otros aleda-
nos a su edificio, de la ciudad de Rosario
de la Frontera. La Institucion tiene la mo-
dalidad de Jornada Extendida (Ley Nacional
de Educacion N° 26.206 - Res CFE N°
134/11), y pretende, no solo contar con
mas tiempo para ensenary aprender, sino
desarrollar una propuesta pedagogica de

cara al Siglo XXI, siendo su tarea central
desarrollar un trabajo colectivo que permi-
ta a cada estudiante, vivir una experiencia
educativa de caracter integral, significativo,
inclusivo, equitativo vy enriquecido, en el
marco de un vinculo comunitario, sustan-
tivo y profundo que busca dar respuesta a
las distintas realidades que vivencian nues-
tros estudiantes.

La mision de esta escuela es la edu-
cacion integral de sus alumnos, cuidando
y favoreciendo trayectorias escolares exi-
tosas a través de una genuina a tencion
a la diversidad, con inclusion cuidada y
trabajando de manera sostenida en la
mejora continua de los aprendizajes. Con-
sidera también, la creacion de ambitos de
personalizacion, socializacion y madura-
cion, enmarcados en politicas y programas
disenados por el Estado, asumiendo un
compromiso con la justicia, la verdad v la
paz, desde la vivencia de una espiritua-
lidad y valores fundamentales mientras
qgue la vision anhela a ser una institucion
de referencia pedagogico-cultural-social,
que desde un permanente dialogo entre la
tradicion vy la innovacion, promueva vy eje-
cute procesos de ensenanza- aprendizaje
que permitan desarrollar y fortalecer cono-
cimientos significativos, a través del desa-
rrollo de capacidades y competencias que
permitan a los

alumnos formarse como personas
comprometidas en la construccion de una
sociedad mas justa, solidaria y equitativa
para vivir en una cultura cambiante y fluc-
tuante permanentemente.

DESARROLLO

En esta propuesta se abordara el
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contendido circuito productivo, apro- va basada en la creatividad y la curiosidad.

piando cada una de sus fases con hechos . Potenciar el trabajo colaborati-
concretos, por eso cada estudiante luego  vo aplicando el aprender a aprender.
de haber apropiado el tema, debera crear, . Fortalecer la autonomia, la em-
disenar y materializar un producto o ser-  patia, el pensamiento critico y analitico vy el
vicio, siguiendo correspondientes, que trabajo en equipo.
sera expuesto con Stand, en una feria de . Desarrollar competencia comu-
emprendimientos en el local escolar con la nicativa y alfabetizacion en ciencia y tecno-
participacion de la familia. logia.

En el stand se debe observar:

. Registro del proceso de cada  Estrategias metodoloégicas:
etapa trabajada (papelotes). . La lluvia de ideas.

. Producto o servicio para pre- . Los mapas conceptuales.
sentar. . Actividades autonomas - tuto-

. Video o presentacion publicita- rias.
ria. . La construccion de cuadros.

. Mercadeo (registro del trabajo . Los juegos de simulacion.
recorrido en el barrio). . Las estrategias metacognitivas,

. Folletos. para aprender a aprender.

. Carpeta con los pasos apropia- . El método de proyectos.
dos. Criterios de evaluacion

. Expositores predispuestos, . Participar activamente en el
convincentes, preciso y concisos. proceso de aprendizaje para tomar deci-

siones, indagar en diversas fuentes y poner
Objetivo General en relaciéon diversos contenidos, saberes y
lenguajes.

Contribuir a la formacion integral,
con perspectiva humanista, de los ninos, . Desarrollar una actitud proac-
de manera que puedan desarrollarse ar- tiva basada en la creatividad vy la curiosidad
monicamente y poder acreditar el pasaje al para denotar la apropiacion de los conteni-
siguiente nivel educativo, cuidando y pro- dos.

moviendo trayectorias escolares exitosas. . Desarrollar el trabajo colabora-
tivo aplicando el aprender a aprender para

Objetivos de la Secuencia: aprender haciendo y hacer aprendiendo.
. Participar activamente en el . Potenciar la autonomia, la em-

proceso de aprendizaje a partir de activida- patia, el pensamiento critico y analitico y
des que involucran la resolucion de proble- el trabajo en equipo para desarrollar capa-
mas auténticos que les exigen tomar deci- cidades que faciliten el aprendizaje a largo
siones, indagar en diversas fuentes y poner plazo.
en relacion diversos contenidos, saberes y
lenguajes.

. Desarrollar una actitud proacti-
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Evaluacion formativa

1 - Ingresar a https:/es.padlet.com/
esc4694/c3s2bodtpay4 para postear
mediante un video o exposicion en vivo la
presentacion de tu proyecto.

2 - Leery analizar el formulario enviado
por WhatsApp para evaluar el desempeno
de tu facilitadora/docente.
https:/forms.gle/LUTgkDZxmYXEa3ns5

Instrumentos de evaluacion

La evaluacion se centra en la recolec-
cion, sistematizacion y analisis de la infor-
macion obtenida de diversas fuentes, con
la finalidad de mejorar el aprendizaje de los
alumnos y la intervencion docente.
Padlet.
Formulario.

Recursos

Estudiantes, Familias, Docente, Equi-
po de Gestion.

Personajes destacados de la ciudad.
Grupo de WP

G. Meet

Portales online.

Tik Tok - Instagram - videos - au-

dios -

Asesora técnica - pedagaégica:
Lic. Marta Palomo - Especialista en ABP

a) impacto de la practica educativa in-
novadora a nivel poblacion objetivo, insti-
tucion educativa o sociedad.

https:/www.eltribuno.com/salta/no-
ta/2021-9-5-0-0-0-alumnos-de-7-grado-
realizaron-una-feria-de-emprendimientos

Se adjunta foto y enlace de la Nota
realizada en el Diario Provincial, también
recibio una asidua visita de la comunidad
y los medios televisivos de nuestra ciudad,
hasta la fecha se continda trabajando de
esta manera porque el resultado denota la
optimizacion del proceso ensenanza apren-
dizaje.

Anadlisis y evaluacion: reflexion sobre los
resultados obtenidos y evaluacion de la
efectividad de la practica educativa inno-
vadora.

El impacto causado por esta prac-
tica educativa es extraordinario, ver a los
estudiantes empoderados explicando so-
bre como apropiaron los contenidos para
preparar sus emprendimientos, el apoyo
incondicional de las familias y de la comu-
nidad, nos indica que es el camino "para
la mejora continua de los aprendizajes y
para que la escuela se posicione como la
Unica institucion capaz de transformar la
sociedad, empezando en las aulas con los
semilleros.

La Idea es que todos creamos fir-
memente en el potencial infinito de los
estudiantes y en que podemos ayudarlos a
llevar su aprendizaje a niveles impensados,
ya que actualmente el transito de algunos
niNos y jovenes por el sistema educativo
esta marcado por un circulo vicioso de
frustracion/baja autoestima lo que refleja
bajo esfuerzo y baja motivacion llevando-
los muchas veces al fracaso escolar. Ante
esta situacion se propone un proyecto de
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escuela basado en altas expectativas, don-
de cada intervencion, cada pregunta, cada
respuesta, cada evaluacion y cada clase
sea una oportunidad nueva para que cada
alumno despliegue al maximo su potencial
y su entusiasmo por aprender, tal como lo
manifiestan Carriego, Mezzadra y Sanchez
en Aprender de las escuelas - Caja de He-
rramientas”.

CONCLUSIONES

Se busca que la escuela sea inolvida-
ble, sea la que cambia la vida, para ello se
prestan lecciones inspiradoras como ;Qué
deben ensenar las aulas?; a esto se res-
ponde desde la practica aulica mediante el
desarrollo de “Capacidades de actuar, con-
juntos de saberes, habilidades, destrezas”
que permitan a los estudiantes responder
al mundo, que les den mejores vidas, que
los hagan fuertes y sensibles a la vez.

Esto viene de trabajar por proyectos,
de investigar, de indagar junto a los demas,
de transformar las aulas como dice Axel
Rivas, y hoy, podemos decir que estamos
encaminados en el logro de estudiantes
autonomos, resilientes, reflexivos, criticos,
empaticos, solidarios y promotores del
trabajo en equipo, porgue esta secuencia
reflejo y a la fecha, de acuerdo al segui-
miento realizado a ese grupo de estudian-
tes con el que iniciamos, que actualmente
cursan el 2do ano de Educacion Secunda-
ria con resultados altamente positivos en
su trayectoria escolar.
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‘“Conocer para poder
intervenir - nivel inicial”

Adriana Noemi Caro

Profesora de Jardin de Infantes.
Profesora de Educacion Fisica.
Licenciada en Educacion.

Eje tematico del Congreso:

Eje 2: Las practicas de la ensenanza como
eje prioritario, de la formacion al ejercicio
profesional.

2.1-Los sentidos e incidencias de la For-
macion Continua en las practicas de en-
senanza. La busqueda de ampliacion, ac-
tualizacion, y/o profundizacion de saberes.
Diversidad de trayectorias formativas. La
cultura formativa como cultura institucio-
nal.

RESUMEN

La profesion docente requiere de un
espiritu de constante busqueda, de abrir la
mirada permanentemente a lo que nos de-
para un mundo cambiante e incierto, cuan-

prepararnos para aportar desde nuestro rol
al cuidado y proteccion de quienes pueden
llegar a ser victimas. |dentificar caminos
didacticos posibles, estrategias, recursos,
formas de transposicion eficaces, es lo que
permitird abordar apropiadamente esta
dura y dolorosa temética.

Revertir situaciones complejas es
dificil pero no por ello imposible. La pre-
vencion en todos los ambitos es necesaria
y posible. iEs hora de actuar!

Palabras Clave

Formacion - Intervencion - Prevencion -
Trata de Personas

INTRODUCCION

:Como hacer para vivir el mundo del
SXXI? ;Como preparar a nuestros ninos
para vivir su propio futuro? La realidad es
cruel y dolorosa, ;Debemos mostrarselas?

do no, muy inseguro. Estar preparados para ;Cémo lo hacemos? ;La escuela es respon-

intervenir en él requiere de herramientas
adecuadas. El saber y el conocimiento son
herramientas validas, que de la mano de la
realidad permiten definir el camino a reco-
rrer. Es decir, formarnos para intervenir.
Hoy son muchas las practicas de-
lictivas que se ciernen sobre las infancias,
entre ellas, la Trata de Personas, por ello el
Nivel Inicial, y todos en realidad, debemos

sable de esta tarea?

Vivir la sociedad actual es un desafio
cotidiano. Muchas son las causas, las pro-
blematicas, los cambios que se producen
en la vida de ninos y adolescentes, amena-
zando desarrollos plenos v libres. Y aunque
dolorosa, no podemos cerrar los 0jos a esa
realidad que se nos hace presente.
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Cada contexto presenta particulares
formas de organizacion y de vida, atravesa-
das por la cultura y la idiosincrasia asumen
multiples caras. Son esas particularidades
contextuales las que se entrelazan a cos-
tumbres y tradiciones instalandose en las
comunidades vy llegan a naturalizar situacio-
nes y hechos explicados desde expresiones
como: “‘es comun aqui” “siempre se hizo
asi” “se acostumbra en este pueblo’, etc.

La vida alejada de las grandes urbes
plantea condiciones diferentes. También la
vida en las zonas urbanas. La vida en zonas
de frontera. La vida a la vera de las rutas.
Es decir, no hay un Unico lugar, una Unica
forma de identidad social. En este punto
radica también la posibilidad de tomar par-
tido responsablemente. Desde el conoci-
miento del contexto, de la realidad cercana,
de los saberes populares.

Entre las competencias del docente
del SXXI podemos considerar la formacion
de los profesores/as para afrontar las nue-
vas expectativas y problematicas sociales.
No porque deban resolverlas, sino porque
deben conocerlas. En este sentido la For-
macion continua es la herramienta propicia
pues permite ampliar y actualizar saberes,
incorporar aquello que aun falta, cerrar
vacios dejados por la formacion inicial, tal
vez por falta de relevancia en determinado
momento.

Ampliar los horizontes culturales,
apropiarse de nuevos saberes y compe-
tencias provocara un impacto directo en
las aulas, en cada estudiante, elevando la
calidad de educacion que recibe al definir
practicas de ensenanza actualizadas, diver-
sas, necesarias y Utiles para la vida.

El problema que hoy, mas que nunca,
reclama atencion es La Trata de Personas.
No solo un problema, es UN DELITO que
destruye, que desvaloriza, que mata. No
es nuevo, lo sabemos todos, pero cierta
conjuncion de hechos, espacio y tiempo
lo pusieron frente a los ojos del mundo.
Por un nino vy por todos los que dolorosa-
mente sucumbieron a este delito, miles de
personas se sensibilizaron, quisieron sa-
ber, pidieron respuestas, se preguntaron y
repreguntaron, unieron fuerzas en deseos,
en oraciones, pero la realidad no cambia,
cada dia una nueva noticia vuelve a poner
en “tapas’ la dura verdad: siguen ocurrien-
do desapariciones, seguimos perdiendo
chicos.

La escuela como transmisora de
saberes y formadora de personas social-
mente activas y Utiles tiene un rol protago-
nico que cumplir. Esta llamada a intervenir
y actuar desde la pedagogia del cuidado.
Esta llamada a intervenir y actuar en la pro-
teccion de ninos, ninas y adolescentes. Por
ello el Nivel Inicial de la Provincia de Salta,
recoge el desafio y a través de la Direccion
General de Educacion Inicial, del MECCs y
T de |la provincia abre un espacio de trata-
miento del tema con sus docentes.

Es necesario visibilizar la contribu-
cion que puede hacer la educacion, desde
su lugar e incumbencia a la construccion
de historias de vida menos dolorosas, con
derechos ejercidos y respetados y de este
modo a la consecucion de vidas plenas.

:Qué objetivos se plantea la presen-
te ponencia? Simplemente aportar un gra-
nito de arena a una construcciéon necesaria.
Es momento de sensibilizar y concientizar

28 | Memoria 2024



en torno a la presencia de este delito en
nuestros pueblos, el peligro latente a que
estan expuestos nuestros ninos, la nece-
sidad de cuidado y proteccion, no desde
una intencion omnipresente sino desde el
trabajo firme de difusion y prevencion con
miras a un futuro diferente.

Habra que pensar recorridos didacti-
cos, estrategias, palabras, formas de llevar
esta compleja problematica a las aulas para
generar el impacto buscado directamente
en quienes corren peligro cada vez que un
tratante pone los ojos sobre ellos.

Del mismo modo reflexionar sobre
nuestras practicas profesionales e institu-
cionales, analizar qué estamos haciendo,
porquée, para qué. Parafraseando a la Lic.
Laura Pitluk, tenemos que pensar “;esta-
mos haciendo lo verdaderamente impor-
tante?”.

DESARROLLO

Solo a modo informativo debemos
conceptualizar el objeto de conocimiento
que hoy abordamos. La Trata de Personas.
Seguln la Ley 26.364. Prevencion y Sancion
de la Trata de Personas y Asistencia a sus
Victimas. 2008

Articulo 2°: Se entiende por trata de
personas el ofrecimiento, la captacion, el
traslado, la recepcion o acogida de perso-
nas con fines de explotacion, ya sea dentro
del territorio nacional, como desde o hacia
otros paises.

A los fines de esta ley se entiende
por explotacion la configuracion de cual-
quiera de los siguientes supuestos, sin

perjuicio de que constituyan delitos au-
tonomos respecto del delito de trata de
personas:

a) Cuando se redujere o mantu-
viere a una persona en condicion de escla-
vitud o servidumbre, bajo cualgquier modali-
dad;

b) Cuando se obligare a una per-
sona a realizar trabajos o servicios forza-
dos;

C) Cuando se promoviere, facilita-
re o comercializare la prostitucion ajena o
cualquier otra forma de oferta de servicios
sexuales ajenos;

d) Cuando se promoviere, facili-
tare o comercializare la pornografia infantil
o la realizacion de cualquier tipo de repre-
sentacion o espectaculo con dicho conte-
nido;

e) Cuando se forzare a una per-
sona al matrimonio o a cualquier tipo de
union de hecho;

f) Cuando se promoviere, facilita-
re o comercializare la extraccion forzosa o
ilegitima de 6rganos, fluidos o tejidos hu-
manos.

El consentimiento dado por la victi-
ma de la trata y explotacion de personas
no constituira en ningun caso causal de
eximicion de responsabilidad penal, civil o
administrativa de los autores, participes,
cooperadores o instigadores.

En relacion a la Escuela serd necesa-
rio reflexionar permanentemente sobre el
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deber de proteccion de la ninez que como cas educativas que sostiene que educar es
extension del Estado tiene. La legislacion a cuidar y cuidar es educar. Estos dos térmi-
través de la Ley N° 26.061, DE PROTEC- nos son indisociables ya que la escuela es
CION INTEGRAL DE LOS DERECHOS DE responsable de garantizar los derechos de
LAS NINAS, NINOS Y ADOLESCENTES,  nifios, nifias y adolescentes. Este enfoque
en su permite pensar tanto el quehacer cotidia-
no en las escuelas como el abordaje de
‘ARTICULO 1° — OBJETO. Esta ley situaciones complejas desde una mirada
tiene por objeto la proteccién integral de  especificamente pedagodgica. Es una forma
los derechos de las nifnas, ninos y adoles-  de concebir a las personas, los vinculos,
centes que se encuentren en el territorio  los cuidados, a la salud mental y el rol de la

de la Republica Argentina, para garanti- escuela)”
zar el ejercicio y disfrute pleno, efectivo y
permanente de aquellos reconocidos en el Si la escuela logra actuar anticipada-

ordenamiento juridico nacional y en los tra- mente, desde la prevencion, la realidad po-
tados internacionales en los que la Nacion dria comenzar a cambiar. No siempre sera
sea parte.” desde el deber vy la obligacion, también
debe ser desde el deseo y el compromiso.
Lo que se reafirma en la Ley provin- “Valorar la afectividad se entrelaza con la
cial 7970 “PROTECCION INTEGRAL DE  esperanza comprometida y activa, en la
LOS DERECHOS DE LAS NINAS, NINOS Y lucha por una vida digna para el conjunto
ADOLESCENTES”. de la ciudadania. La pedagogia del cuidado
implica la formacion de la sensibilidad ha-
Es sobre un marco normativo que cia los demas; esto es: formar para poder
la escuela se organiza, se define y se con- sentir reciprocidad por el dolor humano.
creta. Pero en su andar se van marcando  Se trata de educar con vistas a aprender
huellas que sélo quedan marcadas por los a cuidar de siy cooperar al cuidado de los
pasos que damos. La Prof. Carina Kaplan — demas.” .
(2021) hace referencia a la “Pedagogia del
Cuidado” como una forma de vivir el in- Es cierto, la Escuela debe ser el am-
terior de la institucion escolar, aprender bito del cuidado vy la proteccion, sin olvidar
a cuidar de si mismos vy aprender a cuidar  su finalidad educativa, la conjuncion de
de los demas; para ello hay que trabajar la ambas facetas es condicion para la vida del
sensibilidad, la empatia, la preocupacion  aula. Esto es el Curriculum en accion. Cu-
de qué le pasa a mi semejante...qué puedo rriculum como construccion social, situada.
ofrecer para aliviar su dolor o angustia o
temor. Nos constituimos en personas al es- :Es posible, en una clase, unir estos
tar con otros, al vivir con otros y aprender puntos? Reflexionemos nuestras propias
a cuidar de todos. practicas, cada uno de nuestros actos, para
los cuales no hay una receta, pero, que nos
‘La pedagogia del cuidado es un permiten ensayar formulas. Una medida de
marco conceptual para pensar las practi-  normas, un poco de razon, cantidad nece-
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saria de corazon vy el ingrediente secreto...
un saber.

;Qué saber? Nuestra ayuda esta es-

Es en este punto que surge nueva-
mente el concepto de Formacion Continua,
en ella radica la posibilidad de vislumbrar
nuevos caminos a recorrer, la seguridad

crita, recurramos a la Resolucion Ministerial para intervenir desde nuevos saberes, la

N° 5788, que aprueba el DCJ de Educa-
cion Inicial para la Provincia de Salta vy la
Ley 26.150 de Educacion Sexual Integral.

Especificamente el DCJ de NI (2011)

incluye en el Area Formacién Personal

Social y Moral, como Propdsito: “Promover
habitos de cuidado, conocimiento vy respe-
to del cuerpo propio vy ajeno, con sus cam-

blusqueda de nuevas estrategias que res-
pondan a la identidad propia del nivel en
gue se interviene y de las normas que lo
regulan.

Las practicas de ensenanza asumi-
ran la forma propia del nivel. En este caso
hablamos del Nivel Inicial, nivel sentido,
amado por sus jardineros, valorado por sus

bios y continuidades tanto en sus aspectos jardineras, historico, resiliente, innovador,

fisicos como en sus necesidades, emocio-
nes, sentimientos y modos de expresion;
favoreciendo aprendizajes de competen-
cias relacionadas con la prevencion de las
diversas formas de vulneracion de dere-
chos, maltrato infantil, abuso sexual, trata
de ninos.”

Es decir, el Nivel Inicial incluye entre

protector, valiente... y mucho mas.

Sus estrategias estan planteadas y
abiertas a toda mejora. Sus pilares Alfabeti-
zacion, Socializacion y Juego invitan a infi-
nitas combinaciones, entre ellas habra una,
la mas acertada segun la situacion. Asumir
el compromiso de educar no implica una
tarea solitaria, es responsabilidad compar-

sus contenidos curriculares estas complejas tida por todos quienes tienen el deber de
problematicas, aportando las orientaciones proteccion del nino. Como lo expresa el

didacticas. Serd menester intensificar el
trabajo sobre los ejes de

_ldentificaciéon de situaciones de pe-
ligro (superando lo obvio) y

_Desarrollo de conductas de auto-
proteccién (contextualizadas).

La presente mencién es solo un
ejemplo de lo que el documento curricular

aporta. Es al concretarlo que pueden multi-

plicarse las posibilidades.

DCJ: el trabajo de consideracion y promo-
cion de los valores se sustenta en la nece-
sidad de reflexionar sobre manifestaciones
de la conducta humana que se manifiestan
como naturalizadas y esconden prejuicios,
maltrato, violencia.

El aula con o sin muros, serd el espa-
cio de encuentro, donde todos deberan to-
marse las manos para construir en torno a
pequenos “sujetos de derecho”, respetando
su capacidad de hacer y aprender segun su
estadio de desarrollo y seglin lo que otros
ayuden a hacer y aprender.

La Lic. Laura Pitluk (2020) cita del
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Diseno Curricular para la Educacion Inicial
de la Provincia de Buenos Aires, el siguien-
te parrafo: “La Educacion Inicial concibe al
nino con su historia, su cultura, sus redes
vinculares que lo anclan a un determinado
espacio-tiempo. Es un nino, hijo de una
familia-que tiene determinada insercion
social-y como tal es portavoz de ella. Por
lo tanto, si el nivel se propone dar prota-
gonismo a la infancia, debe necesariamen-
te integrar a la familia y a la comunidad.
Integracion que implica la construccion
conjunta de una propuesta educativa pro-
pia y singular para cada institucion, que se
articule con las peculiaridades del contexto
social” (Disefio Curricular, DCJM, 1981).

Es este parrafo lo que da pie a la
ultima reflexion: ;Qué lugar ocupa en este
proceso la comunidad? Podemos decir con
toda seguridad que uno muy importante.
La riqueza esta en aunar esfuerzos, ini-
ciativas, propuestas. Multiplicar espacios
de atencion y cuidado, de escucha aten-
ta, espacios donde las personas puedan
encontrarse con otras personas para ser
respetadas, cuidadas, valoradas. Una pieza
de significativo valor son las Redes comuni-
tarias.

CONCLUSIONES

Este trabajo es parte de una expe-
riencia aun en desarrollo, gestada y llevada
a cabo desde la Direccion General de Edu-
cacion Inicial de la Provincia de Salta, ojala
siga en ese estado por mucho tiempo, ya
que lo gue necesitamos es gente pregun-
tando, docentes queriendo saber, personas
voluntariosas deseando ensenar y comuni-
dades procurando hacer. Es este el caso en
que, si una llama se enciende deberemos

protegerla y no dejar que se apague, todo
lo contrario, procuremos que se sumen
pequenas llamas a este desafio.

Como Direccion General, la propues-
ta surge en el marco de la corresponsabi-
lidad a nivel de los organismos estatales
relacionados directamente con el cuidado
del nino y la problematica especifica de la
vulneracion de derechos.

La confluencia de intenciones y
acciones permitio definir un espacio de
capacitacion especifico para el personal del
nivel, en un primer momento, posterior-
mente se extenderia a otros niveles.

Con el objetivo de sensibilizary
concientizar sobre la presencia de la Trata
de Personas en el contexto provincial se
desarrollaron Jornadas Interministeriales de
abordaje del tema. Participaron Direccion
General de Educacion Inicial, Ministerio
Publico Fiscal de la Nacion, Secretaria de
Mujeres, Género vy Diversidad-Direccion de
Asistencia a Victimas de Trata de Personas,
Secretaria de Ninez, Adolescencia y Fami-
lia, Equipo Pastoral Oran de Prevencion de
Trata de Personas. Estos encuentros fue-
ron un espacio de difusion de informacion,
socializacion e intercambio de experiencias
y saberes, orientacion sobre protocolos vy
recursos disponibles y asesoramiento ge-
neral.

Con el aporte de la Subsecretaria de
Desarrollo Curricular e Innovacion Peda-
gogica se dio continuidad al trabajo con
docentes a través de una capacitacion con
puntaje, la cual cerrd con trabajo directo en
las aulas de Nivel Inicial, donde se gestaron
intervenciones didacticas que permitieron
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el aprendizaje.

Las docentes participantes de la
capacitacion llevaron la tematica al trabajo
con los ninos donde pusieron en juego las
estrategias propias del nivel, principalmen-
te el juego, para poder abordar un tema
tan complejo. Posterior a las actividades
aulicas, los estudiantes difundieron en sus
comunidades proximas lo aprendido, a tra-
ves de campanas de difusion, distribucion
de folleteria, pegatina de carteles, etc. Del
mismo modo se extendio la iniciativa a los
padres a traves de talleres y charlas varias
con espacios de informacion y reflexion
acerca del cuidado de los ninos vy las situa-
ciones de peligro y vulneracion de dere-
chos a que estan expuestos.

Las conclusiones muy sencillas se
pueden expresar en esta serie de ideas
sintesis:

_La Trata de personas como delito
existe en nuestras comunidades. Afecta a
personas de todas las edades, sin distin-
cion alguna pero la poblacion mas vulnera-
ble son los ninos.

_La legislacion vigente, amplia, nu-
merosa, se orienta al cuidado y proteccion
de ninos, ninas y adolescentes, como asi
también a penary erradicar el delito de
Trata.

_La Escuela como extension del
Estado tiene el deber de cuidado y protec-
cion.

_El docente como agente del Estado
debe concretar ese cuidado y proteccion,
a la vez que como profesional de la Edu-

cacion debe orientar sus acciones a través
del cumplimiento de su tarea especifica: la
ensenanza.

_La Pedagogia del Cuidado, la Didac-
tica propia del Nivel Inicial y su identidad
son una luz de esperanza ante una realidad
compleja y dolorosa para los ninos.

_Los documentos curriculares inclu-
yen las problematicas mencionadas, por
ende, es deber concretar ese curriculum.

_Corresponsabilidad:

Escuela-Familia-Organizaciones In-
termedias-Organismos Gubernamentales.

Todos deben sumar para combatir
este delito.
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“Crossover literario: cruce de géneros
en la escritura de textos”

Mirta Liliana Tejerina
Prof. de Ensenanza Basica

Eje tematico del Congreso:

2.3- Las buenas practicas educativas en el
marco de las Prioridades Pedagogicas Juris-
diccionales: Alfabetizacion Inicial, Matema-
tica, Lengua, diferentes disciplinas, Educa-
cion Socioemocional, Gestion educativa.

Resumen

Trabajar jugando con los géneros en
ese cruce de personajes o acciones, en ese
transito maravilloso el de la ciencia ficcion,
permite la invencion-accion en la escritura
de cuentos mas comprometidos y significa-
tivos. La produccion literaria de los alum-
nos (sus propios libros de cuentos) muestra
un trabajo creativo y analitico sobre la
base del estudio de los géneros narrativos.
Enunciado y enunciacion se elaboran criti-
camente a partir del analisis de diferentes
producciones, sean de escritores expertos
0 novatos. Los métodos de ensenanza son:

1) inductivo, al reconocer persona-
jes, formulas de inicio, mundo magico en
los cuentos maravillosos desde los que se
parten para realizar el “cruce de géneros’

2) deductivo, al dar las reglas gene-
rales para que un cuento sea de ciencia

ficcion:;

3) comparativo y cooperativo, cuan-
do las producciones se pasan de celular a
celulary se revisan, corrigen y reescriben
sin perder de vista la consigna dada;

4) intuitivo, al acercar la creatividad
del nino en cuanto a sus experiencias con
la ciencia-ficcion y las ocurrencias indi-
viduales vy grupales. Todo esto, permite
ahondar en el estudio del interaccionismo
socio-discursivo en el marco de las ciencias
del lenguaje v la practica.

Palabras clave: Crossover, Invencion, In-
tertextualidad, Géneros narrativos.

Introduccion

El presente trabajo radica, basica-
mente, en colocar al nino en una situacion
de escritura que parte de la lectura de
un fragmento de texto que evoca a algun
cuento maravilloso conocido; tarea donde
éste pondra en funcionamiento todos los
conocimientos previos que posee sobre |as
caracteristicas de este género, para —final-
mente- producir un texto de ciencia-ficcion
atendiendo a lo que implica realizar un
cruce de géneros en la escritura. Por esta
razon, el titulo de la investigacion es “Cros-
sover literario”.
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Este trabajo, nos brindara un arsenal de se asienta en las lecturas acriticas realiza-

conocimientos y herramientas para acer-
carnos a las problematicas que enfrentan
los alumnos, a la hora de escribir un texto
literario en forma consciente y comprome-
tida.

Por todo esto, diremos que el sustra-
to de esta propuesta descansa en el hecho
mismo de escribir a partir del reconoci-
miento y analisis de las particularidades de
cada género; es en este punto donde se
hace necesario buscar analogias y diferen-
cias mediante la comparacion de las ca-
racteristicas sustanciales de cada tipologia
textual.

Dicho de otra manera, vemos en la
escritura de los ninos problemas en cuan-
to a como deberia escribirse tal cuento y
como no se deberia hacerlo; qué elemen-
tos -como los personajes- aparecen en
un tipo genérico y en otro no (ya que son

propios de un género, como las hadas para

el cuento maravilloso y los androides para
los de ciencia ficcién); como es el manejo
del espacio y del tiempo en un texto y en
otro; qué tan real o irreal es o puede ser

das por la comunidad estudiantil, que no
analizan el como se ponen en funciona-
miento los elementos constitutivos de un
género para crear verosimilitud. A todo
esto, le sumamos problemas irresueltos en
cuanto a la construccion de un texto co-
herente y cohesivo a partir de las reescri-
turas en borradores vy las relecturas desde
diferentes lectores (creemos que el “yo”
gue lee en un momento, no es el mismo
gue vuelve hacia su texto en diferentes
espacios de tiempo que van agregando
representaciones y nuevos aprendizajes—
erroneos o no- en el trabajo de escritura
individual y/o conjunta).

Por todo lo expresado, pensamos
que partir de la experiencia de escritura
con borradores para producir libros que to-
dos relean y reescriban, se presenta como
una tarea desafiante y muy motivadora.

El trabajo de cruzar los géneros en la
produccion escrita es arduo y lleva mucho
tiempo; pero en este proceso, l0s ninos
aprenderan que al escribir siempre se vuel-
ve al texto y; que siempre se planifica, se

una historia comparada con la realidad; quée escribe, se usan borradores de escritura, se

elementos pueden o no aparecen en un
género sin perder su predominio cientifico,
fantastico, magico, entre otros.

Uno de los problemas a los que nos
enfrentamos viene aparejados al cruce de
géneros que existen en la literatura o en
la cinematografia. Un ejemplo vivido es la
pelicula “Star Wars”, obra donde aparecen
viajes espaciales en mundos llenos de fan-
tasia, donde los alumnos vy las alumnas no
pueden resolver si es un relato de ciencia
ficcion o maravilloso. Otro inconveniente,

revisa, se lee, se vuelve a escribir, se tacha,
se borra, se vuelve a leer, se vuelve a plani-
ficar, etc. Son miles de manifestaciones del
qguehacer del escritor y miles los aprendiza-
jes obtenidos.

Utilizar algunos recursos (como ce-
lulares y computadoras) con los que los
ninos estan familiarizados en su mundo
tecno-activo a la hora de escribir mensajes,
es fuente vital e imprescindible para lograr
un trabajo mas motivador y significativo.
Las actividades aulicas no pueden desco-
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nectarse del uso de los artefactos tecno-
l6gicos con los que los aprendices pasan
tantas horas de su vida; como no se puede
negar la actitud creadora que hay en esas
producciones efimeras.

Solo de esta manera se da valor a la lecto-
escritura y al conocimiento en ese espacio
de encuentro entre los seres pensantes vy la
extension en sus diferentes manifestacio-
nes.

El desarrollo del trabajo nos brindo
material para analizar como piensan los
ninos a la hora de escribir, cuales son sus
dudas y sus errores mas frecuentes, qué
conocimientos han debido tener presente
y apropiarse para poder resolver un pro-
blema, qué es esto del cruce de génerosy
como lo resuelven en sus escrituras, entre
otros interrogantes que se van develando
en las producciones finales.

DESARROLLO

En primer lugar, el método utilizado
para iniciar la propuesta de trabajo es el
inductivo; porque parte de la lectura de un
fragmento de texto -que se le repartio a
cada nino/a- perteneciente a algun cuen-
to maravilloso, y que el alumnado debia
reconocer o recordar la historia, contarla
oralmente primero v, luego, por escrito en
forma individual. Esta primera actividad
dejo en manos de los estudiantes no solo
la capacidad de recordar vy reproducir el
cuento; sino también, en base a su analisis,
captar las caracteristicas del género (por
ejemplo: personajes destacados como ha-
das, ogros, magos; elementos de los perso-
najes singulares como las varitas magicas o
un sombrero; la indeterminacion del tiem-
po vy del espacio en las rutinas tan usadas

como el “habia una vez’ “érase una vez’,
‘en un pais muy lejano”; entre otros).

Entonces, se partio desde diferentes
textos llenos de magia y fantasia para llegar
a definir y describir el género maravilloso.
Estas descripciones se recogieron en apun-
tes, como los primeros datos de la investi-
gacion.

En esta instancia, pudimos visualizar
que reescribir los cuentos a los que alu-
dian los fragmentos que les haya tocado
a quien fuere, no presentd muchos pro-
blemas en cuanto al qué escribiry como
hacerlo, pues, en ese primer analisis lite-
rario dieron el punta pie con las plantillas
de produccion del cuento maravilloso; solo
hubo mayores problemas relacionados con
la ortografia y la cohesion, la abundancia
de repeticiones en las escrituras, falta del
uso 0 abuso de conjunciones, sindbNimMmos,
pronombres personales y adverbios tem-
porales que fueran organizando la infor-
macion (el uso desmesurado de la “y” o
del “entonces”, “después’, etc.); ademas, de
la ausencia de los signos de puntuacion y
entonacion.

Dijimos que esta primera escritura
no presentd muchos problemas, porque los
problemas reales se dieron cuando se de-
bia pensar en el “cdmo escribir un cuento
de ciencia ficcion, tomando como referen-
cia algun elemento del cuento maravilloso;
sin perder las caracteristicas del primero vy
haciendo el cruce de un género a otro con
todos los cambios necesarios para ajustar-
se a la consigna”. Ademas, no nos olvide-
mos que el “qué escribir” toma su tiempo vy
genera sus interrogantes.

Para escribir el texto solicitado se uftilizo el
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método deductivo, pues, a partir de sabe-
res previos se presento las caracteristicas
generales del cuento de ciencia ficcion y
se recordo su definicion, al igual que los
textos del género leidos en otras instancias
educativas. Alli, se remarco los elementos
y temas mas destacados propios de esta
tipologia textual para tener presente en la
conversion o cruce. Lo que surgio, en este
momento, fue el hecho de tener en claro
no solo el “cémo escribir un texto de cien-
cia-ficcion”; sino también, cuestiones rela-
cionadas al “como no escribir este texto”
porque no respeta las caracteristicas gené-
ricas, o “qué puede aparecer o qué tema-
ticas debe tocar” para que este texto logre
pertenecer a este género y no a otro.

Es aqui donde radica lo intuitivo;
pues, los nifnos hacian presupuestos antes
de escribir, como cuando decian: “un hada
nunca podria aparecer en un viaje a las
estrellas, porque no usaria una nave es-
pacial sino su varita méagica”, “un androide
no es igual al Pinocho que se vuelve nino
con la magia’, “si Dorita tuviera una nave o
maquina del tiempo, qué necesidad tendria
de buscar al Mago de OZ"... La intensidad
de estos presupuestos dio una multitud de
herramientas a la hora de escribir.

Luego, pensemos que los problemas de
ortografia y cohesion se debieron agravar
en esta instancia educativa.

Aun asi, a pesar de la complejidad
del trabajo se pudo visualizar que, ante una
dificultad, es la capacidad del docente en
su papel de orientador y facilitador en el
trabajo escolar, lo que nos lleva al logro del
exito.

propuesta educativa; puesto que ambos
presentan mas diferencias que similitudes
en cuanto a su definicion y caracterizacion.

Los ejemplos mas sobresalientes,
estan dados en el uso de las formulas de
inicio, muy reconocidas en el cuento ma-
ravilloso y que jamas podrian usarse en los
textos de ciencia-ficcion (donde se ve la
necesidad de iniciar el texto de una forma
mas real y convencer al lector sobre su
verdad); por otro lado, el tratamiento del
espacio y del tiempo donde la indetermina-
cion en el mundo magico es rasgo esencial,
en contraste con el mundo de la cien-
cia-ficcion donde se aprecia la necesidad
del tratamiento del tiempo vy el espacio con
mayor precision (aungue aun se pueden
leer huellas de la indeterminacion del espa-
cio como el caso del uso del “hace mucho
tiempo...”, “en un pueblo muy lejano...”),
por esto, la verosimilitud con lo real es mas
buscada o elaborada; también, elementos
como los personajes generalizados y en-
frentados por polos opuestos en cuanto a
su descripcion en un cuento maravilloso,
aparecen con nombre y apellido en uno
de ciencia ficciéon (como los personajes
“Javier Vélez y Santiago Bronzkonsky”, que
aparecieron en algunas producciones) o
los temas son identitarios en cada género
y hasta muy contrastantes en cuanto a su
arquetipo (en un tipo textual nos encon-
tramos con magos, brujas, hadas, duendes,
oposicion tajante entre lo bueno y lo malo,
entre otros; y en el otro, nos topamos con
robot, androides, viajes en el espacio y en
el tiempo, etc.).

La ubicacion temporal en un futuro le-

No es inocente la seleccion de estos jano, los avances cientificos y tecnologicos,

tipos genéricos para la realizacion de la

sistemas computarizados en el cuerpo de
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un robot, extraterrestres buenos y malos,

las computadoras de la escuela, bajo el

gue invaden o son invadidos se pueden ver formato del Word que luego se imprimen.

retratados en esos cuentos cuyos géene-
ros han sido moldeados a fin de crear algo
nuevo vy singular.

Finalmente, se disenan las tapas y se ar-
man y presentan los libros. Estos circulan
por todos los grupos vy se dialoga sobre
cual les gustd mas, cual estuvo mejor escri-

Hasta aqui, podriamos llegar a pensar to o con mejores dibujos, qué tapa o titulo

que hemos planteado una actividad dificil
de superar; pero, como las estrategias y
recursos son la base para que todo plan
sea ejecutable y viable; sugerimos que no
existe mejor forma de ensenar a escribir
que escribiendo.

Los borradores, con las revisiones
y correcciones individual y grupalmente
fueron los hacedores de que este trabajo
haya resultado tan gratificante. Los textos
de ciencia ficcion realizados individualmen-
te fueron leidos en forma grupal, entre los
cuales se seleccion6 uno o se ensamblaron
varias partes para armar el nuevo texto con
el que debia trabajar el grupo. La consigna
fue seleccionar un cuento o armar uno de
las lecturas que hicieron tus companeros
de grupo. Luego, se les pidio usar borra-
dores para escribir ese cuento en forma
individual y ver en forma grupal las correc-
ciones y revisiones; con la tarea final de
escribir esa “prematura” version final en un
afiche para su exposicion en clase y debate
sobre la coherencia y cohesion del texto
presentado (“prematura” porque se haran
muchas revisiones y correcciones posterio-
res).

Mas tarde, se arman grupos de What-
sApp vy se copia el texto del afiche para
revision y correccion de todos y cada uno
de los integrantes del grupo. Se plantea
también, la eleccion de un titulo que atrai-
ga al lector. El texto final se transcribe en

les atrajo la atencion, etc.

Haciendo una retrospeccion confin de ana-
lisis, dijimos que los alumnos debian pensar
en escribir un texto a partir del analisis de
otro; pero también dijimos, que esto no
descansaba en algo tan simple, pues, se
parte de un género para cruzar a otro to-
talmente diferente, y es alli donde todo se
complicaba aun mas.

Comenzamos la propuesta aulica
con los alumnos contando oralmente vy,
luego, escribiendo el cuento al que aludia
el fragmento que les habia tocado. Des-
pués, definieron y caracterizaron el género
maravilloso; tomando nota de ello en una
recogida de datos. Mas tarde, el docente,
partiendo de los saberes previos, define y
caracteriza el género de ciencia ficcion y
les da la consigna de hacer la conversion
o cruce en un texto nuevo de un género a
otro. ks, en este momento, en que comien-
za a darse lo sustancial de la investigacion.
Es alli, donde podemos analizar desde don-
de se parte y a donde se llega, mediante el
uso de borradores, correcciones y revisio-
nes varias, en forma individual y grupal.

39 | Memoria 2024



Figura 3: Afiche producido por los estudiantes
Fuente(s): Escuela N°4012 “Julio Argentino
Roca”, 2019

Figuraly 2:
Libros produci
dos por los
estudiantes
Fuente(s):
Escuela N°4012
“Julio Argentino
Roca”, 2019.
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Figura 4: Afiche producido por los estudiantes  Figura 5: Cuento “El robot maldito”.
Fuente(s): Escuela N°4012 “Julio Argentino Fuente(s): Escuela N°4012 “Julio Argentino
Roca”, 2019. Roca”, 2019
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Figura 6: Un robot de metal
Fuente(s): Escuela N°4012 “Julio Argentino
Roca”, 2019

CONCLUSIONES

Escribir para otros es la meta prime-
ra; pero, escribir para uno es lo sustancial.
Los ninos escriben para aprender a escribir,
para sentirse escritores, para mostrar sus
potencialidades, para crear e innovar, para
descubrirse mediante la escritura.

La extension del ser esta dada en el
momento en que piensan en sus escritos y
la organizacion de sus ideas, en el conoci-
miento que descubren en sus lecturas y en
las ideas que producen cada vez que to-
man el lapiz y vuelven a escribir una y otra
vez.

Trabajar jugando con los géneros en
ese cruce de personajes o acciones, en ese
transito del género maravilloso al de cien-
cia ficcion; permite la invencion-accion en
la escritura de cuentos mas comprometi-
dos y, emotivamente, mas significativos a la
hora de ser en el contexto escolar. La pro-
duccion literaria de los alumnos (sus pro-
pios libros de cuentos) muestra un trabajo
creativo y analitico sobre la base del estu-
dio de los géneros narrativos. Enunciado
y enunciacion se elaboran, criticamente, a
partir del analisis de diferentes produccio-
nes, sean de escritores expertos o novatos.

Esto permite ahondar en el estudio
del Interaccionismo socio-discursivo en
el marco de las Ciencias del lenguaje y la
Practica Pedagogica (Las buenas practicas
educativas en el marco de las Priorida-
des Pedagogicas Jurisdiccionales); pues,
se visualiza al lenguaje como un acto de
creacion, donde el uso de recursos tec-
nologicos como celulares y computadoras
forman parte de la actividad discursiva de
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los alumnos.
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Eje tematico del Congreso: Eje Il - Las
practicas de la ensenanza como eje prio-
ritario-Las buenas practicas educativas en
el marco de las Prioridades Pedagogicas
Jurisdiccionales: Educacion socioemocio-
nal-Lectura y escritura social.

Resumen

En un contexto de pandemia e in-
sondable desolacion se pensd y escribio
el proyecto “Palabras que suenan”y co-
menzo un camino que abre nuevas res-
puestas innovadoras y creativas dentro de
la escuela. Atendiendo a las posibilidades
educativas y las necesidades de sostener
los vinculos pedagogicos en el Colegio N°
5020 “Néstor Oscar Palacios”, se desarrollé
este proyecto interdisciplinario, que abarca
la pandemia, pos pandemia y este tiempo
de cambio cultural, abarcando el periodo

que va del 2020 al ano 2.024. El proyecto
se baso en el desarrollo de una escritura
intima vinculada a lo social y la critica ante
lo que los v las estudiantes sentian como
injusto; en esas narrativas se exteriorizan
las emociones, sentimientos y suenos que
tienen los adolescentes de nuestra comu-
nidad educativa.

Las disciplinas involucradas fueron Lengua
y Literatura de 5to y 4to ano, Ciencia po-
litica, Problematica social contemporanea,
Formacion Etica y Ciudadana de 5to afioy
Psicologia, que desde sus espacios orien-
taban sobre las teméticas a desarrollar en
los escritos estudiantiles, finalizando con la
compilacion en un Libro titulado “Cuando
la escuela se atreve a imaginar”

Palabras claves: Proyecto- vinculo pedago-
gico- narrativas estudiantiles

INTRODUCCION

Poner en palabras escritas nuestras
vivencias es un desafio, por que trata-
mos de mostrarnos tal cual somos, con
la alegria vy la tristeza que llevamos en el
corazon. De esta forma, nos mostramos
con la esperanza en que puedan leernos
y comprender mejor las relaciones que se
entablan en el colegio, en el barrio, en las
familias y tratar de mejorar cada dia.

Este proyecto nace en épocas de Pande-
mia, donde el ASPO nos invité a recorrer
otros caminos pocos visitados por la vo-
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ragine de las obligaciones cotidianas, es
asi como inspirados en la lectura del libro
“Escritores de la calle” (1999) cuya autora
es la docente Erin Grunwel, que plasmo en
palabras su experiencia en un colegio de
California, se dio forma al Proyecto inter-
disciplinario “Palabras que suefan” que
habilita espacios centrados en la palabray
la importancia de reflexionar constante-
mente sobre las diferentes circunstancias

respeto activo ante cualquier situacion que
atente contra la igualdad social o ante toda
discriminacion, ya sea por sexo, etnia, cul-
tura, creencias, discapacidad u otras carac-
teristicas individuales o sociales

Implicancias pedagogicas

*Formacion integral de nuestros es-
tudiantes.

* Desarrollo de las competencias co-
municativas, trabajo en equipo, resolucion

de nuestra vida y la posibilidad de elegir, lo de problemas y competencias digitales

que queremos Y lo que nos parece correc-
to.

El disparador principal de este
proyecto fue sostener los vinculos peda-
gogicos y por eso fue pensado para ser
trabajado por un equipo de docentes com-
prometidos con la educacion, de manera
interdisciplinaria.

OBJETIVOS

General:

*Fortalecer la inteligencia emocional
a través de la lectura y escritura social y
critica.

Especificos:

* Empoderarse desde la palabra
escrita y oral favoreciendo las capacidades
comunicativas

*Fortalecer las competencias comu-
nicativas

*Desarrollar la empatia y la sensibili-
dad ante situaciones que se nos presenten
Como injustas.

*Valora la importancia de la escritura
para el desarrollo cognitivo, social y emo-
cional

“Poner en practica metodologias
qgue fomenten y desarrollen la creatividad,
en los borradores y version final de sus
escritos.

*Comprender la importancia del

* Fortalecer el sentimiento de perte-
nencia con la Institucion.

* Potenciar el trabajo pedagdgico por
proyecto.

Producto concreto: impresion de un
libro de narrativas de los v las estudiantes
y de profesores que quieran participar con
Sus escritos.

DESARROLLO

:Qué es atreverse? Segln la RAE
significa “Determinarse a algin hecho’,
asi a una persona que se atreve se le dice
audaz, insolente, desvergonzado; y por el
contrario una persona que no se atreve,
segln la RAE, es incapaz, inepto y un in-
competente. Si trazamos un paralelismo y
reflexionamos como es una escuela que se
atreve pensariamos en una escuela inso-
lente, impertinente, audaz, orgullosa. Una
escuela se atreve cuando es capaz, cuando
se aventura, cuando se decide, cuando es
una comunidad emprendedora y es enton-
ces cuando decidimos no ser moderados vy
atrevernos.

Una escuela que se atreve a imagi-
nar es una escuela que abraza, contiene y
abre sus puertas para ser habitada, donde
se brinda hospitalidad y donde se habilitan
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caminos creativos para disenar proyectos
de vida saludables y que propicien una ciu-
dadania participativa.

Una escuela publica de gestion esta-
tal de Salta capital se animo a plasmar este
sueno nacido del dolor de una pandemia
y asi se le dio forma al proyecto “Palabras
que suefan” pero ;qué es un proyec-
to? : Tomando como base los aportes de
Ezequiel Ander Egg (2.005) definimos un
proyecto como a un conjunto de activida-
des concretas, interrelacionadas y coordi-
nadas entre si, que se realizan con el fin de
producir determinados bienes y servicios
capaces de satisfacer necesidades o resol-
ver problemas.

A su vez la elaboracion de proyectos
es, sin duda, uno de los procedimientos de
programacion/planificaciones mas Utiles
para los docentes y todas aquellas perso-
nas implicadas en el ambito de la interven-
cion socio-educativa. Por este motivo, la
principal y mas urgente preocupacion de
todo educador, en lo referente a la utiliza-
cion de técnicas de planificacion, ha de ser
la de aprender a elaborar proyectos.

Es asi como se establecen pautas 'y
lineamientos generales que se han de utili-
zar para:

e Concretary precisar lo que se quiere
realizar: detallar, describir, definir serian
acciones que clarifiquen sobre las acciones
a desarrollar
e Hacer efectivas las decisiones tomadas,
esto quiere decir poner en acto lo planea-
do.

e Seguir cursos de accion que conduzcan
a la obtencion de determinados resultados,
qgue ya fueron planteados en los objetivos

del proyecto.

Segln Gonzélez Pinzon, “los proyectos
son una forma de trabajo cooperativo que
implica la elaboracion de un cronograma,
distribucién y evaluacion de tareas”.

 Los proyectos hacen posible la integra-
cion del aula con el entorno: Las escuelas
son instituciones de existencia como lo
afirma Enriquez y esto supone comprender
que son construcciones humanas cuya fi-
nalidad es formary cuidar a los sujetos so-
ciales. En este caso, en el ano 2020y 2021
ese cuidado se dio a través de la conten-
cion, las clases y encuentros virtuales;
ademas de darnos permiso para asumirnos
indefensos ante tamano sufrimiento, por el
encierro para preservar la vida.

e Los proyectos favorecen la interdisci-
plinariedad o conexiones entre las areas
del conocimiento: En el origen del este
proyecto se lo pensd como un trabajo
interdisciplinario, asumiendo la interdis-
ciplinariedad como “una estrategia peda-
gogica que implica la interaccion de varias
disciplinas, entendida como el dialogo vy la
colaboracion de éstas para lograr la meta
de un nuevo conocimiento” (Van der Linde
Mejia, 2007).

De esta manera, uno de los criterios
que se tuvo para conformar el equipo de
trabajo fue el conocimiento que se tenia
sobre la forma de trabajar de los docentes,
otro fue la afinidad de las materias y con-
tenidos de las mismas y por supuesto el
compromiso y responsabilidad para darle
continuidad, al trabajo pedagogico.

Las materias involucradas para el
desarrollo del proyecto fueron: Ciencia Po-
litica, Problematica social contemporanea,
Psicologia, Formacion Etica y Ciudadana.
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Lengua y Literatura y Proyecto de Investi-
gacion e Intervencion Sociocomunitaria.

e Es importante finalizar un proyecto
con un producto, en este caso el producto
tangible es un libro de narrativas adoles-
centes, con distintas tematicas vinculadas a
la vida personal, la escuela, los lazos fami-
liares, las pérdidas de seres amados, etc.

e También sabemos que los proyec-
tos exigen evaluar el trabajo realizado con
el proyectado: Esto quiere decir que debe
tener en cuenta un seguimiento sobre la
marcha de lo planificado para poder redi-
rigir, profundizar o mejorar las decisiones
gue se toman vy asi llegar a nuestra meta.
Para ello es menester tener una ficha de
monitoreo con las observaciones pertinen-
tes.

e Los proyectos conllevan una du-
racion mas prolongada que las actividades
de clase, por supuesto esto implica mucho
tiempo de trabajo docente y de los estu-
diantes.

Finalmente, como ya se expre-
sO, uno de los objetivos del proyecto era
el desarrollo de habilidades para la vida
siempre siguiendo con la idea de la OMS,
y ampliando mas el espectro de su signifi-
cacion, se define que las Habilidades para
la Vida son: “Destrezas para conducirse de
cierta manera, de acuerdo con la motiva-
cion individual y el campo de accion que
tenga la persona, dentro de sus posibili-
dades sociales y culturales; y un eslabén o
puente entre los factores motivadores del
conocimiento, las actitudes y los valores y
el comportamiento o estilo de vida saluda-
ble” (Mantilla, 2003).

Gestion y proyectos escolares

Expresa Ruth Harf que Gestionar
una institucion supone un saber, pero no
un saber meramente técnico sino un saber
sobre la situacion en la que se interviene.
La calidad de la gestion se evalua por la ca-
pacidad de crear condiciones para que algo
inédito suceda, a partir de la percepcion de
las situaciones conflictivas cotidianas y no
cotidianas.

Es asi que los directivos/as en ejer-
cicio siempre estan considerando diversas
problematicas de su tarea y se enfatiza que
el directivo que desea hacer de su trabajo
una actividad profesional intenta que las
bases de su accionar se apoyen cada vez
mas en fundamentos cientificos. Apelar a la
experiencia acumulada, al sentido comun,
a las comparaciones y contrastaciones, al
traslado critico de experiencias de un cam-
po o0 contexto a otro es igualmente valido.

A suvez Laura Lewin expresa que
la labor de un directivo deberia ser la de
conducir a sus docentes para que se logren
un alto nivel de satisfaccion profesional y
asi generar una mejor experiencia para los
y las estudiantes. Para esta autora un buen
directivo:

*Evalla recursos: justamente si no
contamos con los recursos econdomicos
necesarios, debera planificar, en equipo, las
maneras de gestionarlos. En el caso que
estamos describiendo realizamos una Rifa
solidaria involucrando a todos los estudian-
tes y profesores, en pos del logro del obje-
tivo

*Encuentra alternativas para dar so-
lucion a los desafios que se presentan en el
desarrollo de las acciones escolares y esto
implica la toma de decisiones asertivas vy la
delegacion de tareas al personal idoneo.
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*Ve lo invisible, pensando en qué
transformaciones quiere en la escuela, es
decir plantea una vision viable y en base al
contexto, luego esa idea es comunicada vy
‘contagiada” a los colegas vy asi entre todos
vamos mejorando indices, reconocemos y
asumimos el desafio de revertir “trayecto-
rias no encauzadas” pues gran parte de los
niNos y jovenes transitan su escolarizacion
de modos heterogéneos, variables y con-
tingente” (Terigi, p.4) por eso es necesario
asumir que las trayectorias teoricas que
establecen las estipulaciones de niveles,
grados, anos; muchas veces no se corres-
ponden con la realidad.

Otro desafio para el Equipo directivo
y los docentes (no decimos “equipo de do-
centes” porque implica demasiados com-
promisos que, muchas veces, no se desean
asumir, ademas de roles y espacios de dis-
cusion que, muchos, no estan dispuestos a
dar) es reconocer que muchos de nuestros
estudiantes entablan relaciones de baja
intensidad con la escuela.

Al respecto, Kessler (2.004) describe
las relaciones de baja intensidad con la es-
cuela como las relaciones en las cuales los
chicos van a veces y a veces no van, van un
dia, pero no tiene la menor idea de lo que
paso el dia anterior ni les preocupa averi-
guar qué es lo que paso, donde no llevan
los Utiles y no les importan mucho las con-
secuencias de no hacerlo. Justamente este
proyecto genera vinculos de mayor inten-
sidad con la escuela, porque las escuelas
no se quedan quietas, aglutinan, brindan
hospitalidad, invitan y fortalecen vinculos.

En este sentido es de fundamental
importancia tener presente que “‘cuando

el escenario social sea dificil y hostil, la
escuela puede ser un espacio donde se
generen condiciones de amparo vy abri-

go para los nifios y adolescentes” (Serra 'y
Canciano, 2006: 26), es decir un lugar que
genere sosiego especialmente en aquellos
acostumbrados a ambientes tormentosos.

* Un buen Equipo de Directivos, ayuda a
los que trabajan de forma correcta a seguir
trabajando bien. Y a aqguellos que trabajan
bien, a trabajar mejor. jSiguiendo la maxima
japonesa si esta muy bien...mejorémoslo!;
Para ello es necesario generar equipos de
trabajo (no solo grupos de trabajo espo-
radicos que se disuelven al terminar una
accion); Y juntos pensar propuestas pe-
dagdgicas que “habiliten situaciones que
permitan la irrupcion de algo nuevo, no
predecible de antemano, que aporte a la
construccion de situaciones de mayor justi-
cia” (INFOD, 2016:4)

No obstante, pensar en nuevas pro-
puestas pedagodgicas requiere una vigilan-
cia permanente respecto al ejercicio de
nuestro rol docente, siendo conscientes
que la posicion que ocupamos es de un
co-constructor de “...una construccion his-
torico contextual que enlaza las aspiracio-
nes colectivas con las posibilidades de esos
mismos colectivos mediando entre lo que
se tiene y lo que desea alcanzar” (Escudero
y Diaz, 2015: 9).

*Un equipo de gestion analiza la viabilidad
de las acciones a desarrollar: En este sen-
tido hacer viable, un proyecto especifico

o institucional requiere tener en cuenta
varios factores que pueden operar como
obstaculos o facilitadores para la accion:
*Factores técnicos: contar con las tecnolo-
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gias requeridas.

*Factores organizacionales: madurez colec-
tiva institucional para llevar a cabo el pro-
yecto.

*Factores econdmicos: necesarios para
concretar el proyecto.

*Factores politicos: tiene que ver con la
voluntad, apoyo o resistencia de los miem-
bros internos o colaboradores externos.

Contextualizando, este proyecto
“Palabras que suefan” nacié en el ano
2.020, es sabido que, durante ese ano, los
equipos de gestion contuvieron y atendie-
ron diferentes problematicas producto de
la situacion planteada por la Pandemia. A la
vez las normativas necesarias que se pre-
sentaron para dar marcos legales a las ac-
ciones, que desde la virtualidad y el encie-
rro se desarrollaban, fueron muy esperadas
en las instituciones, que de forma desigual
debieron enfrentar las dificultades ocasio-
nadas por esta crisis sanitaria y educativa;
pero sin embargo se tomaron decisiones
de emergencia tratando de transformar o
afrontar los desafios de mantener el vin-
culo pedagogico vy esas nuevas formas de
trabajo que trastocaron las rutinas y ofre-
cieron oportunidades para la innovacion.

Se analizaron opciones para repensar
la ensenanza, poniendo el foco en la cons-
truccion de un sentimiento de comunidad
diferente a los anos anteriores, pero comu-
nidad al fin. Para ello, fue menester tener
disposicion para la busqueda de soluciones
y el ofrecimiento de apoyo, basandose en
la responsabilidad vy la perseverancia en
el trabajo institucional, centrandose en la
necesidad de generar estrategias apoyadas
en tecnologias digitales.

El acompanamiento se cimento en
ese momento de crisis, sobre las rupturas
de estructuras rigidas de organizacion del
tiempo, lugares y agrupamientos. Incre-
mentando las obligaciones y responsabi-
lidades del equipo de gestion, ya que a
las habituales se sumarian las de tejer las
redes de comunicacion y sostén con los
docentes, a la vez que se fueron habili-
tando espacios para interrogarse sobre |a
diversidad, la singularidad y la heterogenei-
dad, asi como las relaciones con el saber,
pensar, sentir y hacer.

En este sentido y dada la importancia
de las vinculaciones pedagogicas trastoca-
das, Diaz (2.018:6), afirma que: El vinculo
educativo se plantea muchas veces como
facilitador para la educacion del alumno,
ubicando al docente como agente que
transmite recursos culturales con valor so-
cial. Para que esto suceda, el vinculo entre
alumnos y profesores, debe sustentarse en
el respeto mutuo, pero fundamentalmente
en la escucha y en las cualidades profe-
sionales, sociales y académicas de las y los
profesores.

En continuidad con las ideas pre-
cedentes, al profundizar en el analisis de
Pichon Riviere sobre el proceso educativo,
se observa que “se debe pensar al sujeto
de conocimiento, como sujeto social, dado
que la produccion de conocimiento no es
parte de la conciencia singular, sino de una
practica social”. Este andlisis, permite con-
ceptualizar, que el conocimiento implica un
proceso de produccion que se da de ma-
nera colectiva. Es decir, “aprender nunca es
un fenomeno pasivo y nunca es totalmente
individual”, segln lo explica Ernesto Gore
(2.003:1)
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Justamente el proyecto desarrolla-
do tiene que ver con esas busquedas de
los docentes para fortalecer los vinculos
pedagodgicos habilitando la alegria de estar
en la escuela, parafraseando a J. Massche-
lein (2.023) que sostiene que la alegria de
estar en la escuela tiene que ver con el
encuentro, que no es un encuentro perso-
nal, sino con los mundos: el profesor tiene
qgue hacer hablar a los mundos para que
se produzca el encuentro. Por eso es im-
portante el valor del habla, el hablar de los
profesores. Estamos hablando de un amor,
un amor pedagogico.

Finaliza su idea expresando que “una
escuela es linda cuando es verdaderamen-
te una escuela, cuando muestra su esplen-
dor, y en ese esplendor estan también sus
fracasos”.

Todo eso se visibiliza a través de este
proyecto.

CONCLUSIONES

Poner en palabras escritas nuestras
vivencias es un desafio, por que tratamos
de mostrarnos tal cual somos, con la ale-
griay la tristeza que llevamos en el cora-
zon. De esta forma, nos presentamos con
las esperanzas puestas en que puedan
leernos y comprender mejor las relaciones
que se entablan en el colegio, en el barrio,
en las familias, para posibilitar ese dialogo
gue tanto hace falta hoy.

Este proyecto nacié en épocas de
Pandemia, donde el ASPO nos invito a re-
correr otros caminos pocos visitados por la
voragine de las obligaciones cotidianas, es
asi gque tomamos como inspiracion la pe-

licula Escritores de la libertad que plantea
algunas problematicas comunes a muchas
comunidades educativas, como ser la falta
de un trabajo de acompanamiento con las
familias, las violencias, la falta de dialogo
sobre las emociones o la afectividad, los
vicios, el suicidio adolescente, la pobreza
y todo lo que ella implica; las familias y sus
conflictos, etc.

El eje principal de este proyecto edu-

cativo interdisciplinario fue el aprendizaje
relacionado al reconocimiento y la gestion
de las emociones y con esto fuimos logran-
do que los alumnos estén mas motivados
y esto colabord positivamente en su desa-
rrollo intelectual, se fortalecieron vinculos
pedagodgicos vy relaciones entre pares vy,
por consiguiente, se crearon puentes para
vivenciar con alegria los espacios escola-
res y ser mas felices; Porque la educacion
en gestion de las emociones es un pro-
ceso educativo, continuo y permanente,
que ayuda a potenciar el desarrollo de las
competencias emocionales como elemen-
to esencial de una formacion integral.
Las emociones influyen en la atencion, la
memoria y en el razonamiento logico, de
forma que, bien gestionadas, nos ayudan
a prestar atencion a lo que es realmente
importante.

Otro de los ejes de este proyecto fue
el desarrollo de las competencias comuni-
cativas, que seglin Pulido y Pérez (2.004)
implican las habilidades de comunicar bien,
de ser entendido y entender a los demas,
de saber estructurar este proceso comuni-
cativo para establecer las relaciones socia-
les con sus semejantes, donde se integran
la correcta escucha, lectura, y expresion
oral y escrita.

Generalmente, los alumnos terminan
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la etapa de educacion primaria sabiendo
leer y escribir. Sin embargo, parte de ellos,
que creen dominar dicha habilidad y com-
petencias comunicativas, encuentran gran-
des dificultades para expresarse de forma
escrita, en la escuela media. Esto tiene
gue ver con el modo en que se concibe

la lectura y la escritura en las escuelas. En
este sentido, Raquel Arroyo, investigadora
educativa expresa que concebir la escri-
tura como un medio de creacion, supone
prestar mayor atencion a la capacidad de
invencion del alumnado y para desarrollar
esta capacidad de invencion a la hora de
escribir, es imprescindible fomentar la crea-
tividad en el aula.

En el desarrollo del proyecto, los
desafios que se fueron presentando, refe-
ridos al equipo de docentes, principalmen-
te tuvieron que ver con ese recurso tan
deseado...el tiempo, ya que las diferentes
obligaciones familiares o profesionales
impedian destinar un tiempo semanal para
poder corregir, guiar, orientar a nuestros
estudiantes sobre las mejoras necesarias
en las narrativas presentadas, en los di-
ferentes estadios de produccion. Cientos
de borradores reescritos... borrary volver
a dar forma a lo que se quiere comunicar,
dar coherencia a los escritos, mejorar pun-
tuacion, etc. vy llegar a concluir sus textos
como ellos querian mostrarse.

Las fortalezas son innumerables, des-
de personales hasta grupales, se fortalecio
la escritura creativa presentando y poten-
ciando un conjunto de recursos y técnicas
que ayudaron a los vy las escritoras a poner
en orden sus ideas para poder expresar-
se de forma escrita gracias a un elemento
muy importante: la creatividad. Se mejoro

la oralidad en el aula y ésto, como un hura-
can que arrasa, fue empoderando a nues-
tros estudiantes a partir de percibirse por-
tadores de sentido, de suenos, de alegrias,
nostalgias, desgano v tristezas; porque
todo es valido de ser expresado.

Las potencialidades e implicancias
pedagodgicas son enormes, desde empezar
a conformar equipos de trabajo que se for-
talezcan con el tiempo y tengan continui-
dad, hasta disenar nuevos formatos peda-
gogicos y evaluativos desde las diferentes
disciplinas.
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Eje tematico del Congreso:
Eje 1: La trayectoria docente, de la forma-
cion inicial a la profesionalizacion.

Resumen

Esta ponencia presenta los hallazgos
principales de una investigacion exhaustiva
sobre la implementacion de la Educacion
Sexual Integral (ESI) en la provincia de
Salta, Argentina. El estudio se centro en
analizar los factores culturales e institucio-
nales que han influido en la aplicacion de
esta politica publica desde su sancion en
2006 hasta 2022. La investigacion posi-
ciona a la ESI como un derecho humano
fundamental, vinculado a otros derechos
como la educacion, la salud vy la igualdad
de género. Al explorar el contexto argenti-
no, se identificaron diversos factores que
han impactado en la implementacion de la
ESI, como las particularidades del federa-
lismo, la relacion entre el Estado vy la Iglesia
Catolica, vy las controversias en torno a la
perspectiva de género. Los resultados de
este trabajo contribuyen a comprender los
desafios y oportunidades en la implemen-
tacion de politicas publicas de ESI en un

de salta”

contexto sociocultural especifico, y resaltan
la importancia de considerar los factores
culturales e institucionales para garantizar
el efectivo ejercicio de este derecho.

En resumen, esta investigacion re-
vela la complejidad de implementar la ESI
en un contexto como el de Salta, donde
confluyen diversos factores culturales,
institucionales vy politicos. Los resultados
obtenidos ofrecen valiosas insights para
disenar estrategias mas efectivas para la
implementacién de politicas publicas de
ESI en otros contextos similares, y subra-
van la necesidad de abordar los desafios
desde una perspectiva integral que consi-
dere tanto los aspectos legales como los
socioculturales.

Palabras Clave

Educacion Sexual Integral, Derechos
Humanos, Politicas Publicas

INTRODUCCION

El reconocimiento y la garantia de la
Educacion Sexual Integral (ESI) en Argenti-
na como derecho se gesto a lo largo de un
extenso y dindmico proceso; la sanciéon de
la Ley Nacional N° 26.150 en 2006 marco
un hito en este camino. Los Lineamientos
Curriculares de la ESI, aprobados por el
Consejo Federal de Educacion , delinearon
los nlcleos de aprendizaje esenciales que
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subrayan que la ESI va mas alla de incluir
contenidos en las materias y conlleva una
reconfiguracion de la institucion escolar.

La investigacion, que obra como in-
sumo de esta propuesta, se fundamento
en la afirmacion de que la ley de ESI es un
compromiso con la ampliacion de derechos
basado en principios de igualdad y no dis-
criminacion consagrados en la Constitucion
Nacional Argentina y el Derecho Interna-
cional de los Derechos Humanos (DIDH).
En linea con recomendaciones del Comi-
té de los Derechos del Nino, la ley busca
fortalecer las capacidades de ninos, ninas
y adolescentes (NyA) para abrazar una vida
plena.

La ESI se presenta, entonces, como
una plataforma para que tanto las escuelas
como las instituciones que gestionan politi-
cas publicas en materia educativa aborden
eficazmente situaciones de vulneracion de
derechos. Ademas, ofrece la posibilidad de
implementar medidas de proteccion y repa-
racion para hacer frente a situaciones de
vulneracion de derechos (Faur, 2016).

La implementacion de la ESI, sin em-
bargo, no ha sido sencilla. Diversos sec-
tores de la sociedad (incluso docentes)
han mostrado resistencias, reflejadas en
discursos que persisten en distintos con-
textos sociopoliticos y regionales. Asi se
expresa en documentos de la Universidad
Nacional de Salta, tales como el “Informe
de acciones de capacitacion del programa
nacional de ESI implementado en el 2015
en provincias como Chubut, Salta y Chaco”
que evidencia la complejidad en la admi-
nistracion del Programa Nacional de ESI en
diversos aspectos.

La tarea de construir un sistema edu-
cativo verdaderamente igualitario y trans-
formador implica un compromiso colectivo
y una vision compartida de la educacion
como un derecho fundamental y una he-
rramienta para la emancipacion vy el desa-
rrollo humano integral. En este sentido, se
debe reflexionar sobre cuales son las prac-
ticas producto de la experiencia, la inves-
tigaciéon y el consenso, que han llevado (y
siguen llevando) hacia la implementacion
de politicas educativas que no solo con-
templen la transmision de conocimientos
acadéemicos - teoricos, sino que también
promuevan otras areas del ser humanos in-
cluida la promocion de valores de equidad,
inclusion y respeto por la diversidad.

La ESI se presenta como ese elemen-
to de controversia que pone en jaque a
los modos de sery estar en el mundo ya
que su enfoque cuestiona las estructuras
de poder vy lo concebido como privado. A
su vez, enfatiza la importancia de ampliar
la justicia de género y de reposicionar la
ciudadania sexual como un eje central en
este proceso. Esta impronta de la ESI no ha
sido recibida de igual manera por los dis-
tintos sectores de la sociedad, por lo que el
debate en torno a ella pone de manifiesto
cosmovisiones antagonicas que permean
las instituciones de la sociedad (familia, es-
cuela, gobierno). La ESI se presenta como
una estrategia esencial con potencial trans-
formador para fortalecer modelos inclusi-
vOS y promover una cultura de igualdad,
ciudadania y respeto por las decisiones de
ninos, ninas y adolescentes.

En Salta, tal como muestra Mariel Vera
(2022) al reflexionar sobre la implemen-
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tacion de politicas educativas de ESl en |a
provincia, la resistencia se manifiesta en
disputas entre actores institucionales, ali-
mentadas por sectores conservadores que
desaffan la implementacion de la ESI.

Grupos como #conmishijosnotemetas
han liderado manifestaciones en contra de
la implementacion de la ESI en las escue-
las. Sus objeciones se basan en la libertad
de conciencia y temores sobre lo que lla-

sobre ESI en la provincia de Salta?

° ;Como se reflejan las represen-
taciones culturales en la prensa escrita de
mayor tirada local y cual es su impacto en
la implementacion de la ley?

° ;Cual es el papel de las insti-
tuciones gubernamentales y educativas en
la implementacion de politicas publicas de
ESI en la provincia?

° ;Qué contribuciones o desafios
pueden observarse como resultado de la

man ideologia de género. En este contexto, implementacion de proyectos especificos
el papel del Estado provincial emerge como en materia de ESI vy la evolucion en el tiem-

crucial para fortalecer equipos y garantizar
una efectiva implementacion de la ESI en
las escuelas en el territorio federal. Es asi
como la implementacion de ESI se da en
un escenario complejo, donde avances y

resistencias se entrelazan en la tarea de ga-

po de esta politica publica?

Estas interrogantes son abordadas
desde una concepcion de la ESI que la
entiende no sélo como un elemento peda-
gogico dentro de instituciones educativas,

rantizar un derecho fundamental para NyA. sino como un derecho humano que cobra

La ESI se aborda como un fendme-
no complejo que involucra tanto aspectos
normativos y legales como procesos socia-
les, culturales e institucionales. La investi-
gacion se centré en comprender como se
lleva a cabo la ESI en el contexto salteno,

vida a través de politicas publicas. Este en-
foque expansivo busca explorar la ESI mas
alla de la simple implementacion de progra-
mas educativos en escuelas, en tanto pone
atencion a los factores institucionales que
influyen en la aplicacion de politicas publi-

considerando desafios y resistencias que se cas sobre ESI en la Provincia de Salta.

presentan al momento de disenary aplicar
propuestas de abordaje de esta tematica.

La investigacion indago en las inter-

En este orden de ideas, la ponencia
busca exponer los principales hallazgos
de la investigacion que se presenta como

pretaciones sobre esa realidad en Salta con un cuerpo de 200 paginas y cuyo objetivo

el proposito de que sus hallazgos nutran a
los sujetos que toman decisiones en ma-
teria de politica educativa en la provincia.
Para esto, se plantean las siguientes pre-
guntas de investigacion, delimitan y orien-
tan la argumentacion de esta tesis:

° :Cuales son los factores cul-
turales e institucionales que han influido
en la implementacion de politicas publicas

general fue” analizar los factores cultura-
les e institucionales que han influido en Ia
implementacion de politicas publicas sobre
ESI en la provincia de Salta desde la san-
cion de la Ley 26.150 hasta el afio 2022".
Ademas, como objetivos especificos se
planteo:

° Explorar las representaciones
culturales presentes en la prensa escrita de
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mayor tirada local para reconocer las na-
rrativas y su impacto en la implementacion
de la ley de Educacion Sexual Integral en
Salta.

° Indagar sobre el papel de las
instituciones gubernamentales y educa-
tivas en la implementacion de politicas
publicas en materia de ESI en la provincia
estudiada.

° Examinar contribuciones y de-
safios de diferentes programas y proyectos
sobre ESI en la evolucion de la implemen-
tacion de politicas publicas en la materia
en la provincia de Salta.

La singularidad de este estudio residio
en su atencion tanto a los aspectos nor-
mativos vy legales como a la comprension
de como estas directrices se traducen vy
aplican en contextos locales y regiona-
les. Desde un enfoque de derechos, no
se limita a la mera revision de leyes, nor-
mativas o reglamentos. En lugar de ello,
analiza la interseccion entre las directrices
normativas internacionales y nacionales, y
como estas se manifiestan y se implemen-
tan en la realidad local, en interaccion con
factores culturales intrinsecos a los entra-
mados sociales. Esta mirada permite una
comprension mas completa de la dinamica
entre las politicas educativas, las comuni-
dades locales y la diversidad cultural, arro-
jando luz sobre la implementacion efectiva
de la ESI en Salta.

en el debate, que revive la discusion so-
bre ESI cuando se tocan temas de interes
publico que le son transversales. Estos
eventos incluyen la sancion de la ley en el
ano 2006, la formulaciéon de los Lineamien-
tos Curriculares en 2008, la consolidacion
del equipo Jurisdiccional de ESI en Salta
(2012), la reactivacion del debate publico
sobre ESI por la sancion de la Ley de Iden-
tidad de Género (2012), la Ley 27.234 en
2016 que incorpora la Jornada Educar en
lgualdad, Inicio del Plan Nacional de Pre-
vencion del Embarazo No Intencional en

la Adolescencia (ENIA) en 2017, la defini-
cion de Nucleos de Aprendizaje Prioritarios
(2018) y la implementacion de los Disefios
Curriculares Provinciales (2019). A lo an-
terior se suma la nueva reactivacion del
debate sobre ESI en 2018 y 2020 por el
tratamiento de la Ley IVE (Interrupcion Vo-
luntaria del Embarazo) en el Congreso de
la Nacion. Ademas, se incorpora el periodo
entre 2019 y 2022, marcado por el Pro-
yecto Spotlight, que anade un componente
significativo al panorama de la ESI en Salta.

Este enfoque no lineal en el tiempo
busca capturar la complejidad y la evolu-
cion de la implementacion de politicas de
ESI en la provincia.

Las fuentes documentales analizadas
fueron diversas: leyes nacionales y provin-
ciales sobre educacion sexual, decretos y
protocolos provinciales disenados para dar

El recorte temporal, marcado por hitos cumplimiento a la ley 26.150, lineamientos

relevantes, no sigue una linea de tiempo
convencional, sino que se estructura alre-
dedor de eventos clave que han configu-
rado el desarrollo de la ESI en Argentina,
y en Salta particularmente. En el recorrido
se identifica una suerte de intermitencia

curriculares nacionales y su respectiva ade-
cuacion provincial, programas derivados de
politicas publicas nacionales, informes de
organismos internacionales y material pe-
dagogico distribuido por el Estado nacional
y provincial. El analisis de estos documen-
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tos se complemento con la informacion ofi-
cial disponible en los portales oficiales del
Ministerio de Educacion de la Nacion vy el
Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia

y Tecnologia de |la provincia de Salta. Adi-
cionalmente, se consultaron, como fuentes
secundarias para nutrir el analisis de estos
documentos, investigaciones previas en
materia de ESI.

Otro aspecto importante de la meto-
dologia es la revision de articulos perio-
disticos que han contribuido a construir el
marco valorativo en torno a la Educacion
Sexual Integral (ESI). Este enfoque metodo-
l0gico permitié una exploracion detallada
de las representaciones culturales presen-
tes en la prensa escrita local. Se adhiere a
la afirmacion de que los medios de comu-
nicacion operan como la caja de resonancia
de la opinion publica. La revision de diarios
y revistas se realizd de manera selectiva,

y se cred un corpus dividido entre las pu-
blicaciones del diario hegemodnico de la
provincia y aguellas de diarios de menor
alcance. Asi mismo, se evita la dispersion
de recursos vy se deja abierta la posibilidad
de métodos adicionales para investigacio-
nes futuras (Sautu, Boniolo, Dalle y Elbert,
2005).

Esta trabajo aborda la ESI desde mul-
tiples perspectivas para profundizar en su
complejidad como politica publica. La es-
trategia de analizar la ESI desde diferentes
angulos permite desentranar sus aristas y
comprender su funcionamiento en el con-
texto de Salta. Cada capitulo explora temas
similares desde opticas y profundidades
distintas, para lograr un conocimiento inte-
gral de su implementacion en la provincia.

La complejidad de la ESI radica en la
interseccion de multiples factores, como
actores, cosmovisiones y estructuras, lo
que justifica una division tematica para
enfocar aspectos especificos y construir un
entendimiento profundo y contextualizado.

La investigacion de base para la pre-
sente propuesta abordo las bases tedricas
que sustentan el analisis de la implemen-
tacion de la Educacion Sexual Integral
(ESI) en la provincia de Salta, Argentina.
Se realizd un analisis del marco juridico
internacional y nacional que ampara la ESI
como un derecho humano en el ambito de
la educacion.

Se exploraron conceptos clave como
cuerpo sexuado y género como categorias
relevantes para comprender las compleji-
dades de la inclusion de la ESI en las es-
cuelas.

Asimismo, se realizd un analisis histo-
rico de la matriz sociocultural de Argentina,
destacando la influencia de la Iglesia Ca-
tolica y su relacion con la moral vy la edu-
cacion. Finalmente, se identificaron tres
actores clave en la implementacion de la
ESI: el Estado, la sociedad civil y la Iglesia
Catolica, y se expone como su influencia
impacta en el alcance y efectividad de ESI
materializada en politicas publicas que tie-
nen su fundamento en la Ley 26.150.

En segundo lugar, se identifico a la
prensa como una caja de resonancia social
que refleja, construye y amplifica los ima-
ginarios sociales en torno a la ESI. Se ob-
servo como los factores culturales pueden
potenciar, limitar o impedir la implementa-
cion efectiva de la ESI en la provincia. Un
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aspecto central de este analisis es la fuerte
tradicion y cultura saltena arraigada a su
herencia colonial, donde se entrelazan los
principios y la moral de la Iglesia Catdlica
con la cultura local, basada en el mito del
culto al Senor vy la Virgen del Milagro.

En tercer lugar, se indago sobre el pa-
pel de las instituciones gubernamentales y
el sistema educativo argentino en general,
con un foco especial en la provincia de Sal-
ta. Se analizaron como los factores institu-
cionales, tales como normas, instituciones
y procesos, impactan en la implementacion
de la ESI. Se destaca la logica pendular
historica del sistema educativo argentino,
qgue ha oscilado entre modelos de gestion
centralizados y descentralizados, lo que ha
generado limites difusos en las competen-
cias provinciales y nacionales, generando
dificultades en el proceso decisional sobre
educacion en general y ESI en particular.

En cuarto lugar, se examinaron contri-
buciones y desafios de diferentes progra-
mas y proyectos sobre ESI en la evolucion
de la implementacion de politicas publicas
en la materia en la provincia de Salta. Se
presta especial atencion a la cooperacion
internacional y se toma como punto de re-
ferencia el ano 2022, que marca el final de
la Iniciativa Spotlight de Naciones Unidas y
la Union Europea en la provincia. Salta fue
seleccionada como provincia clave para la
implementacion de esta Iniciativa debido a
sus altos indices de violencia y femicidios.
Se identifica en la cooperacion internacio-
nal una oportunidad para la sociedad sal-
tena. Al respecto, la iniciativa, ademas de
brindar financiamiento, puso en agenda la
necesidad de trabajar en la ESI para dismi-
nuir estos indices y comprometio al Estado

provincial a participar activamente en esta
tarea. En este contexto, se reconocio el
valor y el potencial transformador de la ESI
desde un enfoque de derechos humanos y
de género.

Se exploraron también otras leyes y
acciones que la complementan y fortalecen
su implementacion, como las Jornadas de
Educar en Igualdad, el Plan ENIA, la AUH
y Conectar Igualdad. Ademas, se indago
sobre las acciones que se llevan a cabo
desde el Estado nacional y provincial para
garantizar la implementacion efectiva de la
ESI. Esto incluye conocer el presupuesto y
financiamiento asignado a la ESI, asi como
la puesta en marcha de sistemas de moni-
toreo y evaluacion que permitan medir su
impacto y realizar ajustes necesarios en los
ciclos de las politicas publicas.

A través de la implementacion efecti-
va de la ESI, las ninas, ninos y adolescentes
pueden desarrollar las herramientas nece-
sarias para tomar decisiones informadas
sobre su propio cuerpo vy su sexualidad,
ejerciendo asi su autonomia y constru-
yendo relaciones sanas y respetuosas. En
suma, la ESI se convierte en un instrumen-
to fundamental para la construccion de
una sociedad mas justa, equitativa e inclu-
siva, donde todos los derechos humanos
sean plenamente reconocidos y respeta-
dos.

Mas alla de las conclusiones especifi-
cas de la investigacion, este trabajo invita
a reflexionar sobre la importancia de la ESI
como herramienta para la transformacion
social. La educacion sexual integral es un
pilar fundamental para construir un futuro
mas justo y equitativo para todas las perso-
nas.
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DESARROLLO

Para contextualizar adecuadamente
la investigacion sobre la que se basa esta
propuesta, se parte de la premisa de que
la ESI es un derecho humano fundamental,
lo que implica no solo su reconocimiento
en términos legales, sino también su im-
plementacion efectiva a través de politi-
cas publicas que aseguren su acceso para
todas las personas. Los derechos humanos
son la afirmacion positiva de la dignidad
humana. Esta idea permite ir mas alla del
reconocimiento o la declaracion, puesto
qgue implica una responsabilidad de accion
concreta y la obligacion de crear un entor-
no que permita a todas las personas gozar
de su dignidad. Es asi como, al hablar de
derechos humanos, se hace referencia al
Estado de derecho vy a la ciudadania, que
son condiciones para que estos derechos
sean efectivos, pero no su causa o funda-
mento.

La educacion aparece en el universo
de los derechos econdmicos, sociales y cul-
turales como una “obligacion de hacer”. Es
decir, la prestacion estatal es esencial para
asegurar que este derecho se cumpla. Esta
nocion es basica a la hora de orientar a la
politica estatal.

[E]l Comité de Derechos Econdmicos
Sociales y Culturales de la Organizacion de
las Naciones Unidas (ONU), para acentuar
la importancia del derecho a la educa-
cion, determind que “la educacion es un
derecho humano intrinseco y un medio
indispensable para realizar otros derechos
humanos. Como derecho del ambito de la
autonomia de la persona, la educacion es
el principal medio que permite a adultos

y menores marginados econdémica y so-
cialmente salir de la pobreza y participar
plenamente en sus comunidades. La edu-
cacion desempena un papel decisivo en la
emancipacion de la mujer, la proteccion de
los ninos contra la explotacion laboral, el
trabajo peligroso v la explotacion sexual, la
promocion de los derechos humanos vy la
democracia, la proteccion del medio am-
biente y el control del crecimiento demo-
grafico (Portero, 2007).

Frente a esta logica, es indudable que
la educacion aparece como la puerta de
entrada hacia otros derechos. Sin educa-
cion, el desarrollo individual vy la participa-
cion social se ven seriamente limitados. La
falta de acceso a la educacion perpetua
ciclos de pobreza y desigualdad, excluyen-
do a las personas de oportunidades y difi-
cultando su integracion social. Sin embar-
g0, la educacion no esta exenta de debates
y controversias. Mas alla de su dimension
pedagodgica, en el ambito de la educacion
existen dimensiones politicas y técnicas
que la atraviesan y la convierten en un
campo en constante didlogo y cuestiona-
miento.

La llegada de la ESI a las escuelas es
un claro ejemplo de los debates que atra-
viesan a las sociedades. La ESI se cons-
tituye en los esquemas educativos como
ese espacio de resistencia surgido como
respuesta al pensamiento v las realidades
impuestas. Es en esta esencia de ESI don-
de confluyen las resistencias creadoras de
barreras. Los imaginarios sociales producto
de una historia cultural en conexion con
tradiciones religiosas, relaciones y dinami-
cas de poder, e incluso las corporalidades
hegemonicas son elementos de una ten-
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sion constante que crean narrativas an-
tagonicas de dificil articulacion para crear
consensos sociales.

La potencialidad transformadora de
la Educacion Sexual Integral se explica
en un entramado complejo que fusiona
los derechos humanos con las necesida-
des sociales y la realidad educativa de las
personas. De acuerdo con Sanchez Rubio
(2018), los derechos humanos no pueden
ser reducidos a una dimension normativa y
formal, sino que también se nutren de las
relaciones humanas, las dinamicas sociales
y las luchas de resistencia por la justicia y
la equidad.

En este trabajo se reconocen tres ac-
tores claves en el diseno e implementacion
de ESI como una politica publica. El enten-
dimiento de sus roles y poder de incidencia
en la gesta e implementacion de la ESI fun-
ciona como hilo conductor para el trabajo
de analisis que proponen los capitulos que
siguen.

El primero de estos actores es la so-
ciedad civil, que instalo el tema de la ESI
en la agenda publica y motorizo las accio-
nes necesarias para la sancion de la ley.
Cabe mencionar que la sociedad civil no
solo es promotora, sino también receptora
de la politica publica: es el grupo benefi-
ciario de la ley que busca garantizar sus
derechos vy el bienestar de sus integrantes.
Paralelamente, dentro de la sociedad civil
existen grupos que, por diversos motivos,
no aceptan o no estan a favor de lo que se
propone en la ESI. Estos grupos mas con-
servadores se convierten en opositores a la

ley.

El segundo actor identificado es el
Estado argentino. Su rol ha experimentado
cambios a lo largo del tiempo, moldeado
por |las corrientes de pensamiento vy las
necesidades sociales de cada época. El
cambio pendular entre la centralizacion -
descentralizacion del modelo educativo ha
transformado su vinculo y su funcion con
otros actores y los marcos normativos e
institucionales. No obstante, impulsado por
los compromisos internacionales asumidos
y la incorporacion de los tratados de Dere-
chos Humanos a su bloque de constitucio-
nalidad, el Estado argentino asume un rol
protagonico en la garantia de los derechos
educativos de sus habitantes. Esto implica
no solo la obligacion de hacer, sino tam-
bién una participacion activa en el proceso
educativo de la sociedad desde un enfo-
que de derechos humanos.

Finalmente, la Iglesia Catdlica, que ha
tenido una relacion compleja con el Estado
a lo largo de la historia. En el tema de la
ESI, se ha generado una polarizacion debi-
do a la influencia de la Iglesia en la socie-
dad vy su discrepancia con los principios de
la ley.

En este triangulo de actores, la so-
ciedad civil presiona al Estado para que
implemente la ESI, mientras que la Iglesia
Catolica, junto a diferentes grupos sociales,
ejerce su influencia para limitar su alcance.
El Estado, como garante de la ley, debe
equilibrar las demandas de todos los acto-
res y navegar por las tensiones y contro-
versias que genera ESI.

A través del analisis de los medios de
comunicacion se identificaron factores cul-
turales que permean la sociedad. Como se
senalo, los factores culturales son comple-
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jos y multidimensionales y se refieren a los
elementos no materiales que conforman
la identidad y el comportamiento de una

deficiente implementacién de la ESI” evi-
dencia la existencia de un grupo hegemo-
nico que, si bien no necesariamente repre-

sociedad. Estos se pueden dividir en cuatro senta a la mayoria de la poblacion, impone

principales: a) El deber ser en la esfera in-
dividual y colectiva arraigada a parametros
de la tradicion catdlica; b) la moral catdlica
como principio universal; c) la resistencia a
la desprivatizacion de la intimidad; y, d) la
nocion de ESI como herramienta preven-
tiva. Los tres primeros factores culturales

su vision sobre el tema a través de diversos
mecanismos. Esto tambien se pudo evi-
denciar en la normativa de la provincia,
incluida la Constitucion Provincial y la Ley
Provincial de Educacion. El fallo de la CSJN
es otro testimonio de esta relacion de
hegemonia que se plasma en las decisiones

limitan y obstaculizan la implementacion de del poder judicial provincial.

politicas publicas en materia de ESI mien-
tras que la Ultima, promueve su aplicacion.

Se destaca el enfrentamiento de
dos grupos antagonicos. Estos grupos se
caracterizan por modos de sery actuar
completamente diferentes y opuestos, con
visiones dispares sobre la sexualidad vy su

abordaje en el ambito educativo. El presen-

te analisis parece indagar Unicamente en
uno de los sectores de la sociedad en su
objetivo de desentranar los factores cul-
turales que permean la sociedad saltena.
En este sentido, resulta importante senalar

Todo este recorrido, junto con las
investigaciones exploradas y expuestas,
proporciona un antecedente directo que
permite partir de un piso solido sobre los
imaginarios sociales de la provincia y como
estos se plasman en factores culturales
qgue se materializan en sus sistemas de
organizacion social, como en este caso, el
sistema educativo.

La investigacion realizd un analisis del
papel de las instituciones gubernamentales
y la implementacion de politicas publicas

qgue el analisis se centra en los factores que en materia de Educacion Sexual Integral

impactan en la implementacion de la ESI,
y en este sentido, las posturas que entran
en conflicto, por un disenso parcial o total,
permiten vislumbrar los principales proble-
mas que enfrenta su puesta en practica.

A la vez, la postura que discute a la

ESI es quien representa al discurso hege-
monico. Esta hegemonia no necesariamen-
te se asocia a la cantidad de personas en
téerminos numeéricos, sino que describe la
capacidad de un grupo o sector social para
dominar la construccion del significado
(Foucault, 2002). En esta logica argumen-
tal, la discusion reiterada sobre la “nula o

(ESI) en Argentina. Para ello, se realizd un
recorrido exploratorio que ha abarcado
desde la evolucion del sistema educati-
vo argentino en general hasta el marco
normativo especifico de la ESI, pasando
por la comprension del modelo de gobier-
no multinivel que caracteriza al sistema
educativo federal argentino. A lo largo de
este analisis, se han puesto de manifiesto
diversas complejidades que inciden en la
implementacion de la ESI. En primer lugar,
se ha destacado la difusa distribucion de
competencias entre los distintos niveles de
gobierno (nacional, provincial y escolar), lo
que genera desafios en términos de coor-
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dinacion y articulacion efectiva de las po-
liticas publicas. Esta situacion se ve agra-
vada por un sistema de gestion educativa
que se enmarca en el modelo de gobierno
multinivel (Gvirtz y Torre, 2015) que ha
experimentado cambios pendulares entre
modelos centralizados y descentralizados a
lo largo de su historia.

En segundo lugar, se ha evidenciado
la necesidad de una clara definicion de las
competencias y atribuciones de cada ac-
tor involucrado en la implementacion de
la ESI. Esto implica que las instituciones
gubernamentales, tanto a nivel nacional
como provincial y escolar, deben tener un
conocimiento preciso de sus responsabili-
dades v las tareas que les corresponden en
el marco del modelo de autoridad vigente.
Se observo que en el transcurso del tiem-
po se fueron introduciendo modificaciones
gue buscan mejorar la implementacion de
la ESI, un ejemplo de ello es el estableci-
miento de un espacio especifico de ESI en
todas las escuelas de la provincia, sean de
gestion publica o privada.

En tercer lugar, se ha observado la
interaccion entre el marco normativo de la
ESI a nivel nacional y provincial, y su im-
pacto en la aplicacion institucional en las
escuelas. Esta interaccion, si bien necesa-
ria, no siempre es fluida ni eficiente, lo que
puede generar dificultades en la implemen-
tacion de la ley en las aulas.

En conjunto, estas reflexiones permi-
ten inferir que la complejidad del sistema
educativo argentino, en general, y su ex-
presion en el ambito provincial e institucio-
nal, genera desafios. La difusividad de las
competencias, la necesidad de una clara

definicion de roles vy la interaccion comple-
ja del marco normativo son algunos de los
factores que inciden en esta situacion. Es
importante destacar que estas complejida-
des no son exclusivas de la ESI, sino que
se manifiestan en la implementacion de
cualquier politica educativa. Sin embargo,
en el caso de la ESI, estas dificultades se
ven agravadas por la sensibilidad y el ca-
racter controversial de la tematica, lo que
requiere un abordaje alin mas cuidadoso y
articulado.

Gracias al recorrido hecho durante de
la investigacion de base, se puede afirmar
qgue la implementacion de la ESI en Argen-
tina requiere de un esfuerzo sostenido por
parte de todos los actores involucrados,
desde el Estado nacional hasta las institu-
ciones educativas, pasando por las diferen-
tes provincias y las comunidades locales.
La creacion de un Observatorio Federal de
ESI puede ser visto como un esfuerzo en
la gestion de las deficiencias en la aplica-
cion de ESI, pero su falta de continuidad y
priorizacion en la puesta en marcha pone
de manifiesto un territorio vacante en la
supervision de la concrecion de medidas
gue aseguren una implementacion efectiva
de la ley.

La realidad institucional compleja 'y
difusa, sumada a los factores culturales
analizados en el capitulo anterior, confor-
man un escenario que se podria denominar
un caldo de cultivo para las dificultades y
deficiencias en la implementacion de la ESI.
Esta combinacion, caracterizada por la di-
fusividad de competencias, la descentrali-
zacion del sistema educativo y la existencia
de normativas con tendencias centraliza-
doras genera una serie de vacios y lagunas
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qgue desorientan a los actores involucrados.

Esta desorientacion institucional se ve
agravada por la influencia de los imagina-
rios sociales y los factores culturales que
inciden en la percepcion y abordaje de la
ESI. La carga de estos elementos culturales
genera resistencias y obstaculos a la imple-
mentacion efectiva de la ley.

En este contexto, la combinacion de
complejidad institucional y factores cultu-
rales se convierte en un desafio adicional
para garantizar el derecho a la ESI. La su-
peracion de estos obstaculos requiere de
un trabajo sostenido que aborde tanto las
dimensiones institucionales como las cul-
turales, promoviendo la construccion de
consensos, la capacitacion de los actores
involucrados vy la generacion de espacios
de dialogo v reflexion que permitan avan-
zar hacia una implementacion efectiva de
la ESI en todo el territorio argentino. Este
esfuerzo debe basarse en la busqueda de
mecanismos de coordinacion y articulacion
efectivos, en la clara definicion de roles y
responsabilidades, y en la construccion de
consensos en torno a la importancia de la
ESI para el desarrollo integral de las vy los
estudiantes.

El reconocimiento de la ESI como una
politica publica prioritaria por parte del Es-
tado provincial ha creado un entorno favo-
rable para la adopcion de acciones concre-
tas. La Iniciativa Spotlight emerge como un
ejemplo paradigmatico de como la coope-
racion internacional puede abrir espacios
propicios para la efectiva implementacion
de politicas publicas en el ambito de los
derechos humanos.

La Agenda 2030, y dentro de ella, Ia

Iniciativa Spotlight, subraya la importancia
de su enfoque transversal, que ha facilita-
do la articulacion entre distintos ministe-
rios y areas del gobierno salteno. Spotlight
no solo se destaca por su financiamiento,
sino también por legitimar problematicas
sociales e integrar a la ESI como una he-
rramienta preventiva. A la vez, la Iniciativa
Spotlight legitima la necesidad de politicas
concatenadas. La iniciativa insta a la pro-
mocion de politicas de caracter transversal,
lo que ha motorizado la articulacion de
distintos ministerios y areas del gobierno
de Salta. Finalmente, Spotlight legitima el
contenido de los materiales que financia a
traves de la autoridad de organismos inter-
nacionales. En este sentido, Spotlight jugd
un papel estratégico al permitir la valida-
cion simbolica de contenidos alineados al
enfoque de género y estandares de dere-
chos humanos.

Aun cuando la implementacion de po-
liticas publicas en materia de ESI en Salta
ha transitado un camino complejo, accio-
nes como la Jornada Educar en lgualdad
y el Plan ENIA, junto con otros programas
como Conectar lgualdad y la AUH, vy los
protocolos provinciales 546D/19 vy 635/21
han permitido su progresiva evolucion. A la
vez, se identifico como imprescindible con-
templar al financiamiento vy a la estrategia
de monitoreo y evaluacion en los analisis
sobre la implementacion de ESI.

Respecto al financiamiento de Ia
educacion en Salta, en este apartado se
expuso una preocupante carencia de infor-
macion oficial completa y actualizada sobre
el presupuesto educativo. Esta falta de
datos impide una evaluacion adecuada del
gasto y la transparencia en la asignacion de
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recursos, dificultando tanto la labor inves-
tigativa como la capacidad de la sociedad
civil para ejercer control sobre la gestion
publica y exigir rendicion de cuentas. La
ausencia de informacion podria deberse a
una decision deliberada de las autoridades
para ocultar datos sensibles, evidenciada
por la lentitud en las respuestas a los pedi-
dos de informacion publica y la carencia de
un equipo estadistico eficiente.

Con respecto a la evaluacion, se ex-
puso que la fragmentacion actual de la
informacion complica la comprension del
impacto general de las politicas y limita la
capacidad para identificar areas que re-
quieren mejoras. Es imperativo fomentar
una cultura de monitoreo y evaluacion
en Salta para superar estos desafios. La
progresividad de los derechos en la ESI
requiere politicas y programas bien disena-
dos, con dispositivos que aseguren el mo-
nitoreo y evaluacion constantes y periodi-
cas. A su vez, se requiere seguir trabajando
en la formacion y sensibilizacion de los y

COMENIUS, Pampaedia.

La agudizacion de las desigualdades
sociales actuales es un fenomeno multi-
facético que trasciende las tradicionales
dimensiones econdmicas, politicas y so-
ciales, intensificandose con la emergencia
de nuevas formas de exclusion cultural y
en la construccion de identidades. Estas
desigualdades afectan la capacidad de los
individuos y grupos sociales para formar
horizontes comunes vy visiones compartidas
del futuro, lo que debilita la cohesion so-
cial, erosiona el vinculo solidario y crea un
contexto de inseguridad y violencia.

En el ambito educativo, se observa
una compleja convergencia de tendencias
contrapuestas: mientras la fragmentacion y
la desigualdad social dificultan la consecu-
cion de una educacion de calidad, las me-
tas educativas demandan mayores condi-
ciones de bienestar y desarrollo social. Esto
obliga a reconsiderar el papel de la educa-
cion en la integracion social y el desarrollo,

las docentes. La capacitacion docente debe no como un elemento aislado, sino como

ser un proceso continuo y progresivo pues-

to que son responsables de llevar a ESI a
las aulas.

CONCLUSIONES

Asi como el mundo entero es una escue-

la para toda la especie humana, desde su ori-
gen hasta el fin de los tiempos, de igual modo
la vida es una escuela para cada quien, desde
la cuna hasta la tumba. No basta con decla-

parte de un conjunto de politicas publicas
que aborden las causas profundas de la
fragmentacion vy la desigualdad.

En este contexto, la Educacion Sexual
Integral (ESI) emerge como una herramien-
ta con un potencial transformador de las
dinamicas sociales. La ESI permite erra-
dicar relaciones basadas en el poder vy la
opresion, contribuyendo a la eliminacion
de la violencia de género y promoviendo la

rar como Séneca “no hay edad para comenzar comprension de la diversidad sexual y de

a aprender”. Debemos sostener que cada
edad estd destinada al aprendizaje, ya que no

genero. Ademas, facilita el cuestionamiento
de estructuras patriarcales y de la mas-

existe otra finalidad para cada ser, que no sea culinidad hegemonica, lo que refuerza su

aprender a vivir en cuanto se vive.

valor como una politica publica crucial en
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la construccion de una sociedad mas equi-
tativa.

El analisis historico y normativo de la
ESI en Argentina, desde su incorporacion
en 2006 con la Ley Nacional N° 26.150,
subraya su rol como un derecho funda-
mental que actua como puerta de entrada
a otros derechos humanos. El marco nor-
mativo internacional y su implementacion
estatal reflejan la responsabilidad de los
Estados en garantizar y materializar estos
derechos a través de politicas publicas
efectivas.

Sin embargo, la implementacion de la
ESI en Salta ha enfrentado desafios par-
ticulares debido a factores culturales y
resistencias institucionales, especialmente
influenciados por la presencia historica y
politica de la Iglesia Catdlica. La polariza-
cion en el debate publico, reflejada en la
prensa local, muestra como las narrativas
tradicionales arraigadas en la moral catolica
y la resistencia a la desprivatizacion de la
intimidad obstaculizan su aplicacion efecti-
va.

Pese a estos desafios, se han iden-
tificado contribuciones significativas de
programas y proyectos, como la Jornada
Educar en Igualdad vy la Iniciativa Spotlight,
gue han promovido avances en la imple-
mentacion de la ESI en Salta. No obstante,
la falta de financiamiento adecuado v la
fragmentacion de la informacion limitan la
capacidad de evaluar el impacto de estas
politicas y de identificar areas que requie-

ren mejoras.

A lo largo de esta investigacion, se ha
observado que la ESI, aunque con dificul-

tades, ha contribuido a la construccion de
sociedades mas informadas, inclusivas y
libres de violencia. Sin embargo, su imple-
mentacion en Salta revela la persistencia
de patrones culturales que segregan a la
poblacion y reproducen estructuras de
poder, lo que plantea interrogantes sobre
la capacidad de la educacion para transfor-
mar realmente la sociedad.

Finalmente, el avance de las derechas
y el desmantelamiento de estructuras es-
tatales comprometidas con la igualdad de
género y los derechos humanos represen-
tan un retroceso en los logros alcanzados.
La eliminacion de programas vy lineas de
accion, asi como la prohibicion del lenguaje
inclusivo en la comunicacion oficial, refleja
una batalla cultural que amenaza con re-
vertir el progreso hacia una sociedad mas
equitativa y respetuosa de la diversidad.

Este panorama exige una reflexion
profunda sobre el pacto social en Argenti-
na vy el lugar que ocupan los derechos hu-
manos en él, asi como sobre la necesidad
de articular estrategias que permitan una
implementacion efectiva de politicas como
la ESI, que son esenciales para avanzar ha-
cia una sociedad mas justa y equitativa.
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‘“Desafios de los escenarios
virtuales en pandemia”

Edith de los Angeles Macleiff
Lic y Prof. Cs de la educacién
edithmacleiff@hotmail.com

Eje tematico del Congreso:

Desafios de la Educacion Digital en la
provincia. Experiencias formativas en Edu-
cacion a distancia y su vinculacion con

las practicas de ensenanza. Incidencia de
dispositivos de formacion centralizados en
las practicas educativas.

RESUMEN

El objetivo general de la tesis, es
comprender como los profesores en tiem-
pos de pandemia utilizan escenarios for-
mativos mediados por TIC en el area de
formacion pedagogica y de Campo de la
Formacion en la Practica Profesional del
Profesorado de Inglés del Instituto Franklin
N © 8195, en el ano 2020. Mientras que
los objetivos especificos, parten de inda-
gar como los docentes utilizan en la inter-
vencion didactica el recurso de las nuevas
tecnoldgicas; describir las estrategias di-
dacticas mediadas por TIC en las practicas
de la ensenanza del area de la formacion
pedagodgica; analizar los recursos imple-
mentados en la practica docente (platafor-
mas virtuales).

En cuanto a la metodologia de in-
vestigacion desarrollada fue de cohorte

cualitativa, la muestra estuvo compuesta
por tres docentes y la coordinadora. Los
docentes pertenecian al area de la forma-
cion general y Campo de la Formacion en
la Practica Profesional.

Los criterios de seleccion de la
muestra fueron intencionales, por ello, los
participantes debian tener mas de una ma-
teria a su cargo, y una antigliedad superior
a cuatro anos en la institucion. También,
particip6 la coordinadora del Profesorado
de Inglés del Instituto Franklin N® 8195.

Palabras Clave

Investigacion- escenarios virtuales
INTRODUCCION

La presente investigacion busca co-
nocer los escenarios formativos en TIC de
los profesores en ejercicios en tiempo de
pandemia en el Nivel Superior, en el Insti-
tuto Franklin N © 8195 de gestion Privada
de la Provincia de Salta. Esta institucion se
caracteriza por ser un Instituto de Inglés
a la vanguardia de los avances tecnologi-
COS que ensena inglés en area formal y no
formal. Particularmente se destaca que las
tecnologias de informacion y comunicacion
(TIC) estan transformando la vida profe-
sional y su impacto en las aulas. Especifi-
camente, estan cambiando las formas de
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acceso al conocimiento y de aprendizaje, Frente a este contexto mundial, e
los modos de comunicacion y la manera imposibilidad de acceder a las institucio-
de relacionarnos, a tal punto, que la ge- nes, y los desafios que implicaba acceder al
neracion, procesamiento y transmision de  dictado de clases en un escenario diferente
informacion se esta convirtiendo en factor al presencial. Por esto, era necesario trata
de poder. Castells (1999) senala que la de comprender como los profesores en
sociedad informacional esta impactando en tiempos de pandemia utilizan escenarios
el trabajo docente. formativos mediados por TIC en el area
de formacion pedagogica y del campo de
En este contexto de pandemia, fue Campo de la Formacion en la Practica Pro-
necesario repensar los escenarios formati- fesional del Profesorado de Inglés del Insti-
vos, la gestion, los contenidos curriculares, tuto Franklin N © 8195, en el ano 2020.
el rol de docentes y estudiantes, las estra-
tegias didacticas, para definir la organiza- Para lo cual, se indaga como los
cion del espacio y el tiempo. docentes utilizan en la intervencion didac-
tica el recurso de las nuevas tecnolodgicas,
Para delimitar el trabajo en el nuevo los dispositivos tecnologicos, aula virtual
escenario formativo, fue preciso conocer  entre otros. También se busca describir las
los marcos politicos e institucionales que  estrategias didacticas mediadas por TIC
estaban en vigencia, crear un nuevo esque- en las practicas de la ensenanza del area
ma para ensenar y aprender en diferentes de la formacion pedagogica, como analizar
situaciones, tanto en linea como fuera los recursos implementados en la practica
de linea. Las practicas de las ensefianzas  docente (plataformas virtuales).
emergentes en esta pandemia, junto con
sus fases y aspectos didacticos, indican una Contexto de la Investigacion
evolucion cultural y social que destaca con-
diciones institucionales como el curriculo, El Instituto Franklin N° 8195 se
el tiempo, el espacio, la infraestructura y la localiza en el centro de la Ciudad de Salta,
conexion con las autoridades. Parafrasean- hace méas de 50 anos que se especializa en
do a Lion y Maggio (2019), estas practicas la ensenanza de la lengua extranjera inglés,
se manifiestan de formas que trascienden conviven dentro tanto el nivel formal como
el aula fisica y se extienden mas alla de sus el nivel no formal.
limites tradicionales para llegar a la esfe-
ra publica, pero su impacto no se limita a De este modo, el Instituto Franklin
instituciones especificas. El campus virtual se especializa en la ensenanza del inglés
0 la reunion sincronica programada es el para todas las edades desde 1963, inglés

lugar ideal para la discusion. para ninos, adultos, se encuentra acredita-
do desde el Ministerio de Educacion, Cien-

DESARROLLO cia y Tecnologia seglin Disposicion Minis-
terial N © 18/18 para el dictado de Cursos

Problema de la Investigacion de Capacitacion en inglés. Los certificados

que se otorgan poseen validez nacional.
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Ademas, cuenta con la carrera de Profeso-
rado de Inglés Resolucion Ministerial N ©
1219 /19, la habilitacion del titulo se en-
marca para Inicial, Primario y Secundario,
se distingue por sus plataformas, dictados
presenciales, virtuales, hibridos contando
con tecno aulas.

La institucion esta dirigida por una
Rectora, y cuenta también con un equipo
de coordinadoras. Cuenta ademas con un
staff de alrededor de 30 docentes los cua-
les buscan implementar sistemas novedo-
sos para la ensenanza del inglés buscando
facilitar herramientas Utiles para mejorar al
aprendizaje.

Justificacion del Tema

Pensar las practicas docentes, nos
lleva a repensar saberes que éstos adquie-
ren en situaciones practicas, en el inter-
cambio directo con los estudiantes y el
contexto donde se insertan. El oficio del
docente se construye en estas practicas,
en estos contextos y en estas situaciones,
tal como lo senalan Alliud & Antelo (2014).

Como docente investigadora, se
considera interesante analizar cuales fue-
ron los escenarios formativos de los do-
centes del area pedagodgico y Campo de la
Formacion en la Practica Profesional en
relacion al uso y apropiacion de las TIC
en el contexto de la pandemia de Covid
19, que viven los docentes del 4rea de la
formacion general y Campo de la Forma-
cion en la Practica Profesional dado que
el tiempo de pandemia “obligd” a muchos/
as docentes a utilizar de modo activo las
TIC para el desarrollo de sus clases en el
contexto de aislamiento. De este modo, la

investigacion pretende explorar como se
configuraron los escenarios formativos y
como se desarrollaron estrategias y dina-
micas didacticas para el desarrollo de las
clases en el contexto de las aulas virtuales
del profesorado de Inglés.

Es importante tener en cuenta que
en el ano 2020 los docentes se vieron
obligados a migrar a nuevos escenarios
formativos, esta situacion exigio el analisis
y el desarrollo de estrategias didacticas
y la implementacion de nuevos recursos,
gue en la practica presencial no se usaban
habitualmente.

En el caso de los docentes del area
de formacion general del profesorado de
Inglés del Instituto Franklin N° 8195, los
mismos, cuentan con solidos conocimien-
tos de su area, pero con una escasa de
formacion en lo que respecta a las TIC.
De este modo, los/as docentes presentan
dificultades para incorporar las TIC en sus
practicas vy las clases hibridas.

Por lo expuesto anteriormente, la
intencion de esta investigacion es com-
prender como los profesores en tiempos
de pandemia utilizaron escenarios formati-
vos mediados por TIC en el area de Forma-
cion Pedagogica del Profesorado de Inglés
del Instituto Franklin N © 8195, en el ano
2020.

Entre los Objetivos de la investigacion se
puede nombrar:

Objetivos General

. Comprender como los profesores en
tiempos de pandemia utilizan escenarios
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formativos mediados por TIC en el area
de formacion pedagogica y del campo de

. Docente 1: Practica Educativa |, Etica
y Deontologia profesional, Lectura y escri-

Campo de la Formacion en la Practica Pro- tura académica, Historia Argentina y Lati-
fesional del Profesorado de Inglés del Insti- noamericana

tuto Franklin N © 8195, en el ano 2020.
Objetivos especificos

. Indagar como los docentes utilizan
en la intervencion didactica el recurso de
las nuevas tecnologicas.

. Describir las estrategias didacticas
mediadas por TIC en las practicas de la
ensefnanza del 4rea de la formacion peda-
gogica.

Muestra de la Investigacion

En cuanto a la l6gica del muestreo

en la investigacion cualitativa Flick (2015),

sostiene que la misma es flexible y que

. Docente 2: Pedagogia, Psicologia,
Sociologia de la Educacion y ESI

. Docente 3: Didactica General, Prac-
tica Educativa Il, Sujeto de la Educacion y
Filosofia.

En cuanto a lo metodolodgico de
esta investigacion, se tomaron muestras in-
tencionales, a continuacion, se desarrollan:

Tipo de muestreo:

Siguiendo a Yuni & Urbano ( 2014),
se tomard un muestreo no probabilistico
intencional (tiene un alcance més limita-
do, su finalidad es comparar los datos con

permite entre diferentes alternativas. Dado otros casos similares y traducir en genera-
el tema a investigar, se opta por una mues- lizaciones los descubrimientos realizados
tra no representativa de tipo intencional en en base a la muestra, pero no permiten

donde se preveé trabajar con los docentes

la generalizacion de los datos ni de sus

de Formacion Pedagdgica y del Campo de conclusiones), conformado por unos po-

la Formacion en la Practica Profesional.

Constituyen la muestra de esta
investigacion los siguientes participantes,

cos casos seleccionados como punto de
partida para trabajo en terreno Seleccion
de las Unidades de Observacion, tal como
se puede observar en esta investigacion,

de la formacién general del Profesorado de se seleccion¢ a tres docentes a cargo de

Inglés.

Muestra de docentes del area de
Formacion General v de la Practica Pro-
fesional, los espacios curriculares estan
a cargo de la misma docente, el area de
Formacion General docente cuenta con

varios espacios curricularesy a una coor-
dinadora del Profesorado de Inglés.

Las unidades de estudio en la inves-
tigacion son determinadas como unidades
de observacion en el sentido que Yuni &
Urbano, ( 2014), plantea “como aquellas

tres profesores, y los cuales tienen més de entidades en las cuales el investigador va
dos materias, tal como se evidencia a con- a poder obtener la informacion relativa a

tinuacion:

sus variables o categorias de analisis, en
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ellas se encontrardn los atributos o carac-
teristicas empiricas relativas a los concep-
tos estudiados’”.

Las unidades de observacion de
analisis de la investigacion son:

. Docentes de la formacion general y
del Campo de la Formacion en la Practica
Profesional del Profesorado de Inglés, co-
rrespondiente al primer, segundo ano, ter-
cer ano, cuarto ano del Instituto N° 8195
“Franklin”.

Criterio de seleccion de la muestra

El criterio de seleccion de muestra tuvo en
cuenta los siguientes aspectos:

. Docentes que pertenecen a la insti-
tucion con mas de 4 anos.

. Docentes que tienen sus horas esta-
bles

. Docentes que poseen mas de una
materia.

. Docentes que estuvieron desarro-
llando sus clases en contexto de pandemia.

Criterios de seleccion de coordinadora:

. Antigledad en la institucion mas de
4 anos

. Cargo fijo en la institucion con horas
estables

. Ejercicio real como coordinadora en
el contexto de pandemia.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de
Datos:

Yuni. J & Urbano C,, (2014), plan-
tean gque las técnicas aluden a los proce-
dimientos mediante los cuales se generan
informaciones validas y confiables, para ser
utilizadas como datos cientificos.

Técnicas de recoleccion de datos
que se utilizaron en la investigacion fueron
la entrevista semi estructurada a los do-
centes del campo de la Formacion General
y Campo de |la Formacion en la Practica
Profesional y a la coordinadora. Se adjunta
en anexo el guion de entrevista.

Entrevista

Para Pollit y Hungler, citado en Yuni
.J & Urbano C. (2014), Las entrevistas en
la investigacion cualitativa permiten tener
acceso directo a los significados que los
sujetos le otorgan a su propia realidad. La
via mas directa para saber lo que piensan,
sienten o creen las personas es preguntan-
doselo.

Yuni & Urbano (2014), plantean
que en la entrevista semi - estructurada
se parte de un guion (un listado tentativo
de temas y preguntas que deben iluminar
a los objetivos) en el cual se sefalan los
temas relacionados con la tematica del
estudio. En el desarrollo de la entrevista,
se van planteando los interrogantes sin
aferrarse a la secuencia establecida pre-
viamente, permitiéndose que se formulen
preguntas no previstas pero pertinentes.
Fairchild referida por los autores Yuniy
Urbano (2014), define la entrevista como
‘la obtencion de informacién mediante una
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conversacion de naturaleza profesional”. La Validez y Confiabilidad del Instrumento

entrevista, en tanto técnica de recoleccion
de datos, se encuadran dentro de las técni-
cas de autoinformes, ya que se basa en las
res-puestas directas que los actores socia-
les dan al investigador en una situacion de
interaccion comunicativa Yuni . J & Urbano
C. (2014, pag. 81)

Analisis de documentos

Uno de los procedimientos utiliza-
dos para la recoleccion de informacion fue
efectuar un analisis documental que per-
mitio obtener y procesar una gran cantidad
de datos institucionales que luego cons-
tituyeron una referencia para buscar las
relaciones existentes entre la estructura,
ocurrencia y distribucion de los eventos a
lo largo del tiempo.

Sin duda, los documentos son una
pieza esencial en cualquier investigacion.
Parafraseando a los autores Yuni . J &
Urbano C., (2014) la investigacion docu-
mental sirve para realizar una revision de
antecedentes de un objeto de estudio para
reconstruirlo conceptualmente. A su vez
nos permite volver a un tiempo pasado
para comprender e interpretar una realidad
actual.

Continuando con los aportes brin-
dados por Yuni ,J & Urbano, C ( 2006)

de Medicion.

Parafraseando a los autores Yuni. J
& Urbano C. 2014, |a validez se refiere a la
adecuacion entre el modelo tedrico cons-
truido en la investigacion con la realidad
empirica. La validez se instruye de los ins-
trumentos vy los resultados, mientras que la
confiabilidad lo hace de los procedimientos
para la recogida de datos: “La confiabilidad
se refiere a la posibilidad de replicar los es-
tudios que otros investigadores siguiendo
los mismos procedimientos en contextos
similares deberian observar mas o menos
lo mismo”. Yuni & Urbano (2014).

En esta investigacion se analizara
los siguientes documentos:

PEI del instituto Franklin

nforme Pedagodgico 2020

Aula Virtual de las unidades de analisis
(Pedagogia Didactica general Sociologia
de la educacion, Psicologia Educacional,
Sujeto del aprendizaje, Historia Argen-
tina y Latinoamericana, Filosofia, ESI,
Practica Educativa 1, contexto, Escue-
la y Comunidad, Practica Educativa 2:
Gestion institucional y organizado
entre otras).

segln su materialidad, los documentos se  CONCLUSIONES

clasifican en: Escritos: suponen narraciones
que expresan situaciones, acontecimientos

Al finalizar el anélisis de los datos,

y procesos; dentro de ellos se encuentra la se puede destacar que los escenarios for-

prensa escrita, cartas, cuadernos de notas, mativos que utilizan los docentes del area

archivos, censos, etc. de formacion general y de Practica fueron
intervenidos por las TIC (Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion), TAC (Tecno-
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logias del Aprendizaje y el Conocimiento) en tiempos de Covid-19. Cultura digital y
pero generando TEP (Tecnologia de empo- Educacion.

deramiento de los estudiantes), buscando

a través de las diferentes estrategias didac- Carvajal, J. F. (2019). ;Transformacién
ticas aplicadas por los docentes mejorar  del conocimiento o evolucién del apren-
los procesos de ensenanza y aprendizaje.  dizaje? Lasallista de Investigacion. Ob-

En pandemia, se implemento plataforma  tenido de http:/www.scielo.org.co/
Neomls articulando los escenarios virtua-  scielo.php?script=sci_arttext&pid=51794-
les, sincronicos con actividades asincroni-  44492019000100035

cas.

Casablancas, S. (2014). La cuestion de la

En tal sentido, este objetivo gene-  formacion docente en los modelos 1 a 1. El
ral, fue alcanzado ya que permitio ademas caso del proyecto piloto. Educar.
indagar como los docentes utilizan en la
intervencion didactica los recursos vy las es- Castells, M. (1999). La sociedad red. La era
trategias tecnologicas para reconfigurar los de la informacién: economia, sociedad. Sao
procesos de ensenanza y aprendizaje en  Paulo: Sao Paulo: Paz e Terra.
el contexto virtual. De los datos, emergen
categorias, tales como, La Ensenanza en  Castells, Manuel. (1999). La era de la infor-
tiempos de pandemia: sub.1) Problematicas macién, 3 tomos. México: Siglo XXI.: Siglo
de la ensenanza en tiempos de pandemia, veintiuno editores, s.a de Cv.
y sub.2) Potencialidades de la ensenanza,
Los retos del aprendizaje en la ensenanza CEPAL, UNESO. (2020). La educacion en
en los nuevos escenarios virtuales, Estrate- tiempos de pandemia Covid-19 . Informe
gias y recursos de ensenanza en los nuevos COVID-19 CEPAL - UNESCO, é.
escenarios virtuales, La organizacion curri-
cular en los nuevos escenarios formativos y Consejo Federal de Educacion. (1 de sep-
Seguimiento y acompanamiento de la en-  tiembre de 2020). Obtenido de https:/
senanza desde la gestion (Coordinacion)  www.educ.ar/recursos/158171/marco-fe-

deral-para-la-gestion-de-la-ensenanza-re-
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Eje tematico del Congreso:

Eje 1.2- La construccion del rol do-
cente desde los distintos espacios de for-
macion. Vinculacion de la formacion do-
cente inicial con los niveles y modalidades
para los que se forma.

Resumen

La siguiente experiencia se enmar-
ca en el proyecto “Propuestas para una
escuela abierta a la diversidad en el nivel
inicial”, en el marco de Apoyo Pedagdgico
a las Escuelas (APE) que proponia el for-
talecimiento de la tarea docente, el mejo-
ramiento y renovacion de las practicas de

la ensenanza y de los aprendizajes en las
escuelas; la formacion de las y los docen-
tes en ejercicio y el fortalecimiento de la
formacion inicial de las y los profesores en
formacion, con perspectiva de inclusion
educativa.

La accion fue desarrollada durante el
2023 en el Departamento de Chicoana, en
el que hubo un trabajo colaborativo co-
lectivo de talleres entre profesores y estu-
diantes del I.LE.S. N° 6012 y docentes de
nivel inicial de la zona. En el que se pudo
reflexionar sobre las debilidades y fortale-
zas que tienen los docentes y las institucio-
nes educativas, en relacion con la inclusion
escolar.

El proyecto se ubica dentro de la
categoria sobre procesos de planificacion y
evaluacion de la ensenanza, el cual busca
trabajar en las propuestas de ensenanza
que contribuyan a la reestructuracion de
las practicas que contemplen la hetero-
geneidad vy diversidad de los estudiantes.
Desde su inicio se pensd como un espacio
de orientacion ofrecido a los docentes a
través de acciones de acompanamiento y
colaboracion para la mejora de la ensenan-
za y el aprendizaje.

Palabras Clave

Apoyo pedagogico - Nivel inicial -Practicas

85 | Memoria 2024



educativas - Diversidad experiencias formativas en las/os futuras/
os docentes.
INTRODUCCION
El proyecto “Propuestas para una
La Ley de Educacion Nacional N° escuela abierta a la diversidad en el nivel
26206 establece para los Institutos de For- inicial”, desarrollado en el Departamento
macion Docente cuatro funciones para el  de Chicoana, ha logrado desarrollar expe-
sistema formador: formacioén inicial, forma- riencias de trabajo colaborativo colectivo
cion continua, investigacion y apoyo peda- entre pares sobre practicas educativas
gogico a escuelas (art. 75 Ley 26.206/06). entre profesores y estudiantes del Profeso-
rado de Educacion Inicial del I.E.S. N° 6012
Siendo el apoyo pedagogico a las es- y docentes de nivel inicial de la zona.
cuelas, una de las funciones de extension
que es necesario fomentar hacia nuestras El proyecto se ubica dentro de la ca-
escuelas asociadas. El Instituto Nacional de tegoria “talleres” sobre procesos de planifi-
Formacion Docente, posibilitd con el llama- cacion y evaluacion de la ensenanza y bus-
do a convocatoria de proyectos financiados ca trabajar en las propuestas de ensenanza

que se pueda pensar una propuesta con-
creta a llevar con las escuelas del contexto
proximo.

El apoyo pedagogico a escuelas
tiene como propodsito poner a disposicion
un conjunto de orientaciones, sentidos y
criterios que colaboren en la institucio-
nalizacion, desarrollo y sostenimiento de
esta funcion tomando como referencia las
acciones desarrolladas por el INFD v las
experiencias que las Direcciones de Nivel
Superior y los institutos superiores de for-
macion docente (ISFD) de cada jurisdiccion
del pafs.

La funcidon de apoyo a escuelas bus-
Ca conocer, pensar y asumir procesos de
trabajo institucional compartidos entre los
ISFD vy las escuelas como una continua
reflexion sobre las practicas de ensenanza
con el fin de colaborar con la mejora de los
aprendizajes de los estudiantes en el con-
texto de la escuela vy, a la vez, de generar
modificaciones en 