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La Resolucion Ministerial N° 5026/11 aprueba el Diserio Curricular para la Moda-
lidad Humanista Moderna.

La Resolucion Ministerial N° 038/12 autoriza la implementacion de la caja cu-
rricular correspondiente a la Modalidad Humanista Moderna en los estableci-
mientos educativos publicos de gestion estatal y privada de la Provincia.

SALTA, 23 de enero de 2012

RESOLUCION Ne 038
MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLIGIA
EXPEDIENTE N° 140-6518/11 y Cpos L, I y I1I

VISTO la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley de Educacion de la Provin-
cia N° 7.546, la Resolucion del CFE N° 84/09, el Decreto N° 1485/11 y la intencién del
Ministerio de Educacién de ejecutar la politica educativa, organizar y gestionar los
servicios educativos, y;

CONSIDERANDO:

Que el articulo 17° dela Ley de Educacion Provincial reconoce entre las Modalida-
des de la Educacién Secundaria la Educacién Humanista Moderna;

Que al respecto, el articulo 45° de la mencionada Ley, establece que la “La Educa-
cién Humanista Moderna es una Modalidad del Sistema Educativo Provincial para
la Educacién Secundaria. Asume los objetivos de esos niveles y los organiza con los
propios de la modalidad, centrados en la persona humanay su dignidad, el estudio de
lalengua y la cultura grecolatina, su desarrollo histérico y la presencia de sus valores
en la cultura contemporanea...’;

Que teniendo presente los objetivos tanto de la LEN 26206 como de la LEP 7546
para los niveles primario y secundario, la Modalidad Humanista Moderna organiza
los estudios a partir de sexto grado hasta el fin de la secundaria con los criterios de
este ultimo nivel, en una secuencia unitaria y articulada respetando la especificidad
de cada disciplina y trabajando sobre los nexos significativos de la integracion epis-
temoldgica;

Que, los articulos 105y 106 de la Ley Educacion de la Provincia N° 7546 estable-
cen las competencias del Ministerio de Educacion, en relacién a la administracién y
organizacion de los servicios educativos de gestion estatal de la Provincia;

Que en la misma Ley, en el articulo 19 se sostiene que el Ministerio de Educacién
de la Provincia de Salta, en el marco de la construccion federal y democréatica de la
politica publica, debe desarrollar acciones tendientes a la unidad y articulacion del
Sistema Educativo como también al fortalecimiento de las condiciones materiales y
pedagdgicas de los espacios formativos en los diferentes niveles;

Que por Resolucién Ministerial N° 5026/11, se aprueba el Disefio Curricular co-
rrespondiente a la Modalidad Humanista Moderna;

Que debe normarse la transicién de las Instituciones del Bachillerato Humanista
ala Modalidad Humanista Moderna;

Que a los efectos sefialados se procedié a realizar un proceso de consulta institu-
cional con la participacién de los establecimientos educativos publicos de gestién
privada interesados, acordandose mediante acta de fecha 09 de Noviembre de 2.011
la implementacion completa de la caja curricular en (3) tres afios distribuidos de la
siguiente manera: (2) dos afios en 2.012, (2) dos afios en 2.013 y (3) afios en 2.014;

Que han tomado debida intervencion la Secretaria de Gestion Educativa, la Sub-

secretaria de Planeamiento Educativo, la Direccion General de Educacién Secunda-
ria, la Direccién General de Educacién Privada y la Direccidon de Asuntos Juridicos;
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Por ello,

EL MINISTRO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Autorizar la implementacién de la caja curricular correspondiente
a la Modalidad Humanista Moderna en los establecimientos educativos ptblicos de
gestion estatal y privada de la Provincia, conforme a un proceso de transicion or-
ganizado en tres etapas, distribuidos de la siguiente manera: (2) dos afos en 2.012,

(2) dos afios en 2.013 y (3) afos en 2.014, completando asi los siete afios del Plan de
Estudios.

ARTICULO 2°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar.

10 | Disefio Curricular de la Modalidad Humanista Moderna



Introduccion

El Ministerio de Educacién de la Provincia de Salta, en el marco de la construccion
federal y democratica de la politica publica, viene desarrollando acciones tendientes
alaunidad y articulacién del Sistema Educativo como también al fortalecimiento de
las condiciones materiales y pedagogicas de los espacios formativos en los diferen-
tes niveles. El compromiso y el trabajo de la politica educativa Provincial se inscribe
en el marco de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 desde donde se establece la
obligatoriedad de la educacién secundaria como promesa y apuesta histérica de la
educacion argentina.

Siendo la escuela el resultado de una construccion histérico-social es necesario
poner en clave la relaciéon que existe entre la institucionalizacién de la educacién y
los valores relevantes que cada sociedad asume. Esto supone poner en el centro de
las preocupaciones a las trayectorias escolares de todos los adolescentes, jovenes y
adultos. Una nueva institucionalidad para la educacién secundaria lleva a pensar en
la participacion de nuestros jévenes en el desarrollo de una ciudadania activa, para la
continuidad de los estudios y para la vinculacién con el mundo del trabajo.

La oferta educativa del nivel requiere en un sentido normativo y practico defini-
ciones, acuerdos y criterios que desde referentes federales permitan la construccion
del curriculum considerando registros sociales, culturales, pedagégicos y politicos de
la Provincia. Construirlo significa una manera de comprender un “horizonte de ex-
pectativas” basado en paradigmas que conforman y determinan nuestras estructuras
y practicas de ver, pensar y actuar.

La funcién de disefiar el curriculum tiene que ver con la organizacién de la ense-
flanza, en coherencia con ciertas teorias o principios pedagodgicos, organizando los
contenidos y la actividad en funcién de ciertas teorias del aprendizaje, principios
metodolodgicos, prever medios, condiciones de ambiente de aprendizaje. El disefio del
curriculum permite organizar las finalidades educativas y de los contenidos cultura-
les de tal forma que pongan de manifiesto la previsién de la practica de la ensefianza.
Garcia De Ceretto, J. (2002).

En este sentido, el presente Disefio se constituye en el marco curricular para la
Modalidad Humanista Moderna y se estructura sobre la base de los lineamientos de
la Politica Educativa de la Provincia, de los aspectos organizativos y de los objetivos
previstos en la Ley de Educacién Provincial N° 7.546. Como lo establece esta ley en

su articulo 46, su elaboraciéon implicé un proceso participativo de consulta, en los
periodos lectivos 2010-2011.

En tanto constructo articulado de acciones que habilita, dinamiza y liga expe-
riencias nuevas de aprendizajes; este dispositivo es dindmico e implica un medio que
constituye a los sujetos en formacion. Dispone y predispone un tipo de trabajo peda-
gbgico diddctico basado en la participacion, el consenso, la experiencia educacional
e institucional y la innovacidén de las estrategias de ensefianza. Contempla los conte-
nidos del Campo de Formacién General que “refiere a lo basico: a los saberes que son
necesarios para garantizar el conocimiento y la interlocucién activa de los adoles-
centesy jovenes con la realidad, y también a los que son pilares de otras formaciones
posteriores™; igualmente establece los contenidos correspondientes a las disciplinas
que integran la Formacion Especifica de la Modalidad. Asimismo se brindan orienta-
ciones didacticas en procura de mejorar las trayectorias escolares y las condiciones
de ingreso de los estudiantes a la educacién superior. Las mismas estdn pensadas
como estrategias de acompafiamiento a la practica de la ensefianza y podrdn ser
recontextualizadas segtin las necesidades del contexto, la intencionalidad a conse-
guir con el curriculum, las orientaciones provenientes de conocimientos diversos, las
representaciones acerca de las expectativas de los estudiantes y la preparacion de las
condiciones para su desarrollo practico.

1 Resolucién CFE N° 84/09.
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Encuadre General

1. Fundamentacion

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206 y la Ley de Educacién de la Provincia N°
7546 constituyen el marco legal en el que se encuadra la tarea educativa, generando
un mayor compromiso del Estado Nacional y Provincial con la educacion, tendiente
a mejorar tanto la calidad de los aprendizajes como la estructura y la organizacién
del Sistema Educativo.

La Ley de Educacién de la Provincia establece en su Articulo 28 que la Educacion
Secundaria es obligatoria. Es la unidad pedagdgica y organizativa destinada a los
adolescentes, jovenes y adultos que hayan cumplimentado el Nivel de Educacién Pri-
maria; tiene una duracién de 5 (cinco) afios, dividida en dos (2) ciclos: un Ciclo Basico
Comun a todas las orientaciones y un (1) Ciclo Orientado, de carédcter diversificado
segiin distintas dreas del conocimiento. El encuadre legal, la finalidad, los objetivos
de la Educacion Secundaria, los derechos y las responsabilidades de todos los actores
sociales involucrados (Estado, padres, docentes, alumnos, otras organizaciones, etc.)
y las garantias que el Estado asume ante sus ciudadanos definen los acuerdos basicos
para la politica curricular de la Provincia, que determinaron los contenidos curricu-
lares a ensefiar en la Provincia de Salta. Asimismo, en su Titulo I - Fines Generales,
Derechos, Responsabilidades y Garantias- la Ley enuncia los principios rectores de la
educacion en la Jurisdiccién, plasmado en los siguientes articulos:

Articulo 2. La educacién y el conocimiento son un bien publico y un derecho per-
sonal y social, garantizados por el Estado.

Articulo 4. La educacién es una prioridad Provincial y se constituye en politica
de Estado para promover el desarrollo integral de la persona, construir una sociedad
justa, reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciu-
dadania, respetar los derechos humanos y las libertades fundamentales, promover
el cumplimiento de los respectivos deberes y obligaciones y fortalecer el desarrollo
cultural, social y econémico de la Provincia.

Articulo 6. La educaciéon brindard oportunidades necesarias para desarrollar y
fortalecer la formacion integral de las personas a lo largo de toda la vida y promover
en cada alumno la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de

libertad, paz, solidaridad, igualdad, espiritualidad, respeto a la diversidad, justicia,
responsabilidad y bien comun.

Si se profundiza en el andlisis de lo que implica esta modificacién legal, se encuen-
tra que la misma surge como necesaria para recuperar la unidad del Sistema Educativo
Argentino, fragmentado por la diversidad de situaciones generadas en el pais y el inte-
rior de las jurisdicciones y por diferencias sustantivas en los rendimientos escolares y
su impacto en la busqueda de la calidad educativa. Sin embargo, esta unidad del siste-
ma no implica una uniformidad que desconozca la riqueza del pluralismo; la experien-
ciay la participacién de los actores educativos aporta a la consecucion de los fines de
la ley, tanto respecto a los contenidos como a las modalidades de organizacién.

También se consideraron diferentes normativas federales tales como: los “Linea-
mientos Politicos y Estratégicos de la Educacién Secundaria Obligatoria” Resolucion
CFE N° 84/09, que expresa los acuerdos alcanzados en torno al nivel y orienta acerca
de todos los aspectos involucrados en la educacién secundaria obligatoria; el “Plan
Nacional de Educacion Obligatoria” Resolucion CFE N° 79/09, que define las estrate-
gias para garantizar la obligatoriedad del Nivel Secundario; la Resolucién CFE N° 88/09
“Institucionalidad y Fortalecimiento de la Educacién Secundaria Obligatoria y las Re-
soluciones que aprueban los Nticleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) para el Tercer
Ciclo de la EGB. Estos se constituyen en “un conjunto de saberes centrales, relevantes y
significativos que, incorporados como objeto de ensefianza, contribuyen a desarrollar,
construir y ampliar las posibilidades cognitivas, expresivas y sociales que los estudian-
tes ponen en juego y recrean cotidianamente en su encuentro con la cultura, enrique-
ciendo de ese modo la experiencia personal y social en sentido amplio’.2

Estos documentos recuperan la funcién fundamental de la escuela que, como
mandato social, debe generar propuestas educativas que incluyan aprendizajes que
no pueden estar ausentes y que, simultdneamente, puedan ser enriquecidos a partir
de los proyectos institucionales. Asimismo, se han incluido contenidos transversa-
les vinculados a la Educacién Ambiental, a la Educacién Vial (Leyes Nacionales N°
24.449y 26.636), ala Educacion Sexual Integral (Ley Nacional N° 26.150, Ley Nacional
Ne 23.798, Ley Nacional N° 25.673, Ley Provincial N° 7.311 y Decreto N° 3.914/10) y
los Lineamientos Curriculares de Educacién Sexual Integral (Resolucién N° 45/08 del
Consejo Federal de Educacion).

2 NAP Tercer Ciclo de la EGB/Nivel Medio — CFCE - 2006
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1.1 Criterios que orientan la organizacion curricular

La LEN N° 26.206 considera a la “educacion secundaria como un nivel con unidad
pedagdgica y organizativa; y asigna a los niveles primario y secundario una estruc-
tura académica de doce afios de duracion’.’

Se explicitan algunos criterios que orientan la organizacién curricular del Campo de
Formacién General:

= Incluye el saber acordado socialmente como significativo e indispensable. Refiere
a lo bésico: a los saberes que son necesarios para garantizar el conocimiento y la
interlocucién de los adolescentes y jévenes con la realidad, y también a los que
son pilares de otras formaciones posteriores.™

= Es el nicleo de formacién comun de la Educaciéon Secundaria, por lo que forma
parte de todas las propuestas educativas del nivel.

= Abarca todo del Ciclo Bésico y se extiende hasta finalizar el Ciclo Orientado, es
decir hasta el fin de la obligatoriedad.

s Esta formacidén general y comtn esta conformada por los conocimientos tedri-
cos y practicos de las disciplinas de Lengua y Literatura, Matematica, Historia,
Geografia, Economia, Biologia, Quimica, Fisica, Educacién Tecnolégica, Forma-
cién Etica y Ciudadana, Humanidades (Filosoffa y Psicologfa), Educacién Fisica,
Educacién Artistica y Lenguas Extranjeras.

= Promueve una formacién integral y el desarrollo de capacidades propias del nivel.

= Integray articula saberes tedricos y practicos que posibilitan la transferencia de lo
aprendido a diferentes contextos y situaciones de la vida social y laboral.

= Propone la organizacién de los contenidos y la metodologia que deben ser recon-
textualizados por colectivo docente en funcién de las necesidades especificas de
los estudiantes en cada institucion.

= Los contenidos se presentan en una légica progresiva de complejidad creciente
que organiza los procesos de ensefianza, pero con la suficiente flexibilidad para su
adecuacion a los contextos institucionales y a cada grupo escolar.

s Incluye la funcién de acompafiamiento que debe plasmarse en el modelo insti-
tucional, en la necesidad de una respuesta para cada alumno en particular, en la
relacion docente-estudiante y la apropiacion significativa de los saberes.

3 Resolucion del CFE N°84/09
4 |bidem
14 |
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2. Finalidades y Objetivos de la Educacion Secundaria

La Ley de Educacion de la Provincia, en su Art 30 plantea como finalidades en
todas sus modalidades “permitir a los alumnos el ejercicio pleno de la ciudadanfa,
preparandolos para el trabajo y la continuacion de estudios superiores’.

Finalidades:
a. Formar para el ejercicio pleno de la ciudadania

La construccién de ciudadania contintia su ensefianza civica en este nivel, esto
requiere fomentar en los jovenes que transitan por las instituciones educativas, par-
ticipacion, compromiso y responsabilidades; generar espacios para el didlogo y el
conocimiento de esta formacion ciudadana y contribuir a la constitucién de su per-
sonalidad y su transito por la vida democrética.

La escuela tiene entonces, el desafio de ensefiar al joven, otras formas vélidas de
comunicacion y participacién; como asi también dialogar sobre la sociedad y los
cambios que se han ido produciendo.

b. Formar para el mundo del trabajo y las transformaciones sociales

Los requerimientos sociales, tecnoldgicos y pedagdgicos respecto de las carac-
teristicas que definen un ambiente como educativo cambiaron fuertemente (Tenti,
1992). La nueva economia del actual proceso de globalizacién, conjuntamente con
aspectos culturales, sociales y politicos: valores, habitos, creencias, formas de con-
vivencia, procesos migratorios, organizacion del trabajo, etc. y la conversién de la
sociedad de lainformacion yla comunicacién en una sociedad del conocimiento, son
los nuevos escenarios que se presentan y demandan de un sistema educativo que de
respuesta de manera dindmica a estas nuevas exigencias.

Por ello, la educacién secundaria debe formar un estudiante portador de un
conjunto de valores éticos, estéticos y politicos acordes a los nuevos requerimien-
tos sociales; como asi también dar respuesta a las nuevas exigencias derivadas de la
calificacion y recalificacion de la fuerza de trabajo. Esto exige que las instituciones
educativas ensefien a los estudiantes a valorar por si solos su papel en el futuro del
pals, prepararlo para el trabajo creador y la formacion laboral.

La escuela debe tener presente que estas transformaciones suponen una revisién
permanente de lo que se ensefia, por cuanto la produccién de nuevos conocimien-



tos genera una acelerada obsolescencia de sus contenidos y de sus estrategias. La
evolucién de las tecnologias de la informacién y la comunicacién y su aplicaciéon a
los procesos productivos, especialmente la informatizacién y robotizacion de los
mismos, produce, a su vez, un mercado de trabajo flexible, en el que es dificil de-
terminar con anticipacién suficiente los perfiles que se requeriran a mediano plazo.
Sin embargo, es preciso formar en los estudiantes capacidades en torno a lo que se
denomina “adaptacién a los cambios” socioecondmicos, de manera que no se ubique
pasivamente ante los mismos sino como un sujeto constructor de su historia perso-
nal y comunitariab, es decir, en capacidades tales como autoformacion, juicio critico
y discernimiento, autogestion del puesto de trabajo, iniciativa, trabajo en equipo, res-
puesta de contingencias e imprevistos o manejo de lenguajes simbélicos y capacidad
emprendedora.

c. Formar para continuar estudios superiores

Se constituye en un reto para el sistema educativo el garantizar la igualdad de
oportunidades y la inclusion de todos los nifios, adolescentes y jévenes a la educa-
cidén sistemdtica; mds ain, teniendo en cuenta las actuales condiciones sociales don-
de la trayectoria de los estudiantes se ve atravesada por diferentes mecanismos que
dificultan los procesos de apropiacion de conocimientos, generando puntos de parti-
da desiguales en el acceso al nivel de educacion superior.

Existen factores socios culturales que operan como condicionantes de esta situa-
cién; sin embargo, ellos no son determinantes y para que esto no ocurra, es necesario
implementar estrategias diferenciadas en y por la diversidad. Es decir, que las res-
puestas educativas deben revisarse y ajustarse a la luz de un nuevo escenario socio
educativo.

Diversas investigaciones dan cuenta que las mayores dificultades con que se en-
cuentran los estudiantes al iniciar estudios superiores son:

= La carencia de estrategias y habitos requeridos para lograr determinados apren-
dizajes.

= Escasos conocimientos conceptuales que impiden apropiarse de conocimientos
mas complejos, que demanda el nivel superior.

5 Cfr. Ley 7546 art. 8 inc. ).

Esto supone, entonces, que las instituciones educativas de educacion secundaria,
para poder dar respuesta a una de las finalidades del nivel, tendrdan que revisar sus
practicas dulicas a la luz de tal necesidad de formacién. Para realizar acciones de en-
seflanza en este sentido, se requiere de estructuras institucionales y académicas flexi-
bles, dispuestas a trabajar desde la inter y transdisciplinariedad, generando espacios
de encuentro entre docentes de manera de consensuar la seleccion y organizacion de
contenidos, estrategias, metodologia, formas de evaluacién; como asi también dialo-
gar acerca de ese nuevo estudiante que se encuentra en las aulas.

Objetivos:

= Contribuir a la formacién integral de los alumnos como persona a través de una
formacion ética que le permita desenvolverse como sujetos conscientes y respon-
sables de sus derechos y obligaciones.

= Garantizar el acceso al conocimiento y la cultura general como saber integrado y
actualizado, a través de las distintas dreas y disciplinas.

= Fortalecer en cada uno de los alumnos las capacidades de estudio, aprendizaje e
investigacidn, juicio critico y discernimiento, de trabajo individual y en equipo y
cultivar el esfuerzo, la iniciativa y la responsabilidad como condiciones necesarias
para acceder a los estudios superiores, a la educaciéon permanente y al mundo
laboral.

= Desarrollar las competencias comunicacionales, orales y escritas de la lengua es-
pafiola, y las lenguas extranjeras por las que se hubiere optado en cada estableci-
miento.

= Desarrollar las competencias del pensamiento matemaético, légico y la capacidad
de comprensién, produccidn y critica de textos relacionados con los campos de la
tecnologia de la informatica y la comunicacién.

= Desarrollar el conocimiento, la creacion y la produccién artistica, asi como la
comprension de las diferentes manifestaciones de la cultura a través del arte.

= DPropiciar la formacién corporal y motriz a través de una educacion fisica acorde
con los requerimientos del proceso de desarrollo integral de los alumnos.

= Desarrollar procesos de orientacion vocacional con el fin de permitir una adecua-
da eleccion profesional y ocupacional.

= Vincular a los alumnos con el mundo de la ciencia, la tecnologia, la produccién y
el trabajo, a través de metodologias especificas.
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= Garantizar una educacion que promueva el derecho a la vida y su preservacion, a
través de la educacion ética, ambiental, para la salud, fisica, vial y sexual integral
responsable.

Conocer y valorar la historia de la Provincia, su tradicidn, el patrimonio cultural y
sus expresiones artisticas.®

Teniendo en cuenta las finalidades y los objetivos propuestos para el nivel, se pre-
tende formar un sujeto comprometido con los valores éticos y democraticos de par-
ticipacion, libertad, solidaridad, resolucion pacifica de conflictos; como asi también,
con conocimiento y valoracién de la realidad de la Provincia, convirtiéndose en pro-
motor de la historia, con aprecio por las manifestaciones tradicionales y culturales
y con capacidad para construir su propio proyecto de vida, a partir de una lectura
critica sobre la realidad social.

Ellogro de estos objetivos implica revisar las concepciones de adolescente y joven
que hoy circulan en las instituciones de Nivel Secundario y que generalmente sélo
son caracterizados desde la psicologia evolutiva, lo que reduce a una supuesta ado-
lescencia natural, cuyos rasgos se consideran universales, llevando a conocer y juzgar
alos mismos desde una tinica mirada.

Enfoques socioculturales del desarrollo, y aportes de perspectivas socioldgicas y
antropolégicas, permiten indagar acerca de las nuevas condiciones en que se forjan
las subjetividades en los escenarios contemporaneos.’

6 Cfr. Ley 7546 art 30.
7 Resolucidn del CFE N° 84/09.
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3. Concepciones que fundamentan la construccion
curricular

3.1 Curriculum como construccion cultural

El Curriculum supone la concrecion de los fines sociales y culturales de la edu-
cacién del pais, es el reflejo del modelo educativo, y por ende, tiene que ver con el
modelo sociopolitico del pais. Representa la forma de acceder al conocimiento, no
agotandose en una perspectiva estatica, sino concretandose a través de condiciones
contextuales concretas, por lo que se convierte en una forma particular de ponerse
en contacto con la cultura del pais. Constituye una practica de didlogo entre agentes
sociales, técnicos, alumnos y profesores que lo moldean a partir de su expresién for-
mal prescrita. Esta funcién cultural la cumple el curriculum a través de sus conteni-
dos, formatos y practicas.

En acuerdo con Gimeno Sacristan, el curriculum es una opcién cultural, “Un pro-
yecto selectivo de cultura, que es cultura social, politica y administrativamente con-
dicionado y que rellena la actividad escolar™®

Desde esta perspectiva el aprendizaje de los estudiantes se organiza en funcién
de un proyecto cultural, se realiza bajo determinadas condiciones politicas, admi-
nistrativas e institucionales que lo modelan y crean a la vez un curriculum paralelo
u oculto. Esta secuencia histérica, también condiciona culturalmente los contextos
escolares y el propio proyecto cultural del curriculum, con una filosofia u orientacién
tedrica, psicoldgica, epistemoldgica y de valores sociales que confieren sentido a es-
tos contenidos de aprendizaje.

Se concibe al curriculum como un producto histérico y social, cruzado por pro-
fundos debates, esto implica considerar siempre los multiples posicionamientos que
caracterizan una sociedad en un momento dado. La definicién de los contenidos
curriculares y los modos de enseflar se realizan en determinadas coordenadas de
tiempo y lugar. En su procesamiento intervienen diferentes sujetos, instituciones
y grupos de interés: autoridades, comunidades académicas, medios de comunica-
cidén, pueblos originarios, congregaciones religiosas, docentes, padres, alumnos, entre
otros, motivados por diversas y, a veces, contradictorias visiones acerca del sentido
de la educacion. La real vigencia de la participacion de los diversos actores sociales
en la educacidn, reconocida en la legislacién nacional y jurisdiccional, aporta asi una

8  Sacristan, G. (1995): El curriculum: una reflexién sobre la practica, Madrid, Edit. Paidos.



fuente de pluralismo de disefios que enriquece también la perspectiva de las modali-
dades educativas contempladas en la normativa.

El Curriculum hace referencia a la explicitacion de los contenidos e intenciones
culturales de una sociedad, legitimados a través de una negociacién en un momen-
to histérico determinado y da cuenta del contrato fundacional entre la escuela y
la sociedad. Entonces, no resulta un concepto sino una construccion cultural, una
manera de organizar un conjunto de practicas educativas. No se puede entender al
margen de las circunstancias histéricas y sociales en las que tiene lugar la enseflanza
institucionalizada, ni plantearse su cambio sin comprender el modo histéricamente
concreto en que la institucién educativa se plantea y resuelve la ensefianza y en el que
los implicados viven e interpretan la situacién y entienden su cometido. Por tanto el
cambio curricular implica la modificacién de una practica social y no la sustitucion
de un disefio por otro.

Entender el curriculum como una forma de practica, de accién en el &mbito de
la interaccién humana, rompe con la tradicién que lo entiende como prescripcion
de reglas de comportamiento o listado de actividades o resultados de aprendizaje a
obtener en los estudiantes.

» El Curriculum y su organizacion disciplinar

= Desde mediados de la década de 1960, las escuelas secundarias comenzaron a
atravesar una serie de cambios fundamentales:

» Las transformaciones en la concepcién del conocimiento y del curriculum. La
concepcién del conocimiento pedagégicamente valioso se desplaza del modelo
disciplinar hacia concepciones procesuales, relacionales y abiertas (Bernstein,
1988). El curriculo deja de ser pensado exclusivamente como reservorio ordenado
de contenidos, para dar espacio creciente a actividades pedagdgicas que enfati-
zan la reconstruccién y contextualizacién del conocimiento. Sin dejar de lado la
pedagogia disciplinar, emerge un set de competencias vinculadas con el aprender
a aprender, la resolucion de problemas o el trabajo en equipos flexibles.

= Los cambios en las relaciones pedagégicas. Las modalidades de comunicacion y
control de la conducta se desplazan desde 16gicas posicionales y jerarquicas hacia
formas contractuales y personalizadas de relacién, en continuo proceso de rede-
finicién o negocicacién

= El cuestionamiento de los cuadros que ordenan el espacio-tiempo de la ensefian-
za, desde los anclajes espacio-temporales uniformes hacia légicas de creciente
diversidad y heterogeneidad espacial y temporal.

» Laflexibilizacién de los agrupamientos de caracter disciplinario (grados o divisio-
nes) basados en la categorfa de edad. Esta flexibilizacién es acompafada por la
valoracion de la diversidad, la organizacién de proyectos y la necesidad de promo-
ver un progresivo incremento de los margenes de decisién de los estudiantes. Esta
tendencia no implica ver a la integracion curricular como la panacea del cam-
bio educativo en la educacién secundaria. La educacién secundaria precisa del
mantenimiento de formas especializadas de discurso (disciplinas) que permita la
construccion del conocimiento complejo.

Como telén de fondo o contexto que alimenta estos cambios estd la emergencia
de una sociedad creciente articulada por los flujos electrénicos globales. Los sujetos
dela educacién secundariallevan consigo lenguajes y afectos que complejizan la ges-
tién de la comunicacion en el aula. El conocimiento del mundo se pone en perspec-
tiva y la palabra autorizada no se estabiliza en una posicién fija, sino que se negocia.
(Castells, 1999). O se redefine participativamente.

El curriculo exige formas de transmision cultural méas sensibles a los nuevos pa-
trones de comunicacién y socializacién, mediante una tarea académica de naturale-
zay complejidad creciente.

En atencidn a lo explicitado, las distintas disciplinas se presentan como capitulos
separados para hacer visible sus especificidades, al tiempo que en cada uno de ellos,
se tendrd en cuenta su interrelacion.

El curriculum organizado por disciplinas implica:

= Apuntar a aprendizajes formales representando un planteamiento académico de
los propositos de la ensefianza.

= Enfatizar la valorizacién de las disciplinas cientificas como cuerpos sistematica-
mente organizados en teorias y conceptos, asi como en sus metodologias especi-
ficas de investigacion.

Al mismo tiempo que se incluyen dos planteamientos:

= El curriculum como regiones del conocimiento a transmitir en términos instruc-
tivos y estructuras conceptuales.

= El estudio de las disciplinas para la comprensién de todos los modos de pensa-
miento y de investigacion.
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La disciplina implica un conjunto de conocimientos, ya sea del orden de los enun-
ciados, o del orden del saber de los procedimientos y las actitudes, capaces de generar
continuidad y de ser transmitidos. Es una categoria que organiza y clasifica la com-
petencia cientifica instituyendo la divisién y la especializacion del trabajo intelectual
respondiendo a la diversidad de los campos que abarcan las ciencias. Desde el lugar
de la enseflanza se puede considerar que es una estructura mévil de comprensién y
explicacién que se constituye en un proceso compartido, integrando un conjunto de
generalizaciones, esquemas conceptuales, informaciones y pautas valorativas orga-
nizadas. Morin (2003)

Lo importante es lograr un equilibrio entre los componentes formativos de las
disciplinas, las experiencias previas de los estudiantes y las finalidades del Nivel Se-
cundario; este equilibrio sera posible a través de la “transposicion didactica” desde
donde se hace posible trabajar los conocimientos cientificos en el aula.

La idea de Curriculum como proyecto formativo integrado, trata de dar sentido
y coherencia al itinerario formativo que recorren los estudiantes a lo largo de su tra-
yectoria escolar.

Curriculum y articulacién

Desde un posicionamiento pedagégico, se entiende el concepto y el proceso de
articulaciéon como union, enlace, continuidad entre niveles, ciclos y afios del siste-
ma educativo. Alude a la manera en que se relacionan o deberian relacionarse las
etapas de un sistema escolar. Es un conjunto de acciones organizadas, planificadas,
tendientes a lograr el pasaje exitoso de los estudiantes de un nivel, ciclo, afio a otro,
en el marco de un proceso de transito educativo, signado por cambios cualitativos,
continuidades, rupturas, resoluciones y conflictos.

Esta concepcién supone el establecimiento de una coherencia interna entre los
distintos niveles de escolaridad; es decir, una comunicacién que garantice los pro-
cesos pedagdgicos, didacticos y epistemoldgicos en la practica, que aseguren la con-
tinuidad del proceso educativo; estableciendo distintos tipos de articulacion entre
ciclos y afios:

» articulacidn institucional.
» articulacion curricular: qué, cdmo y cuando ensefiar y qué, como y cudndo evaluar.
» articulacién de las practicas docentes.
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La articulacién requiere realizar acuerdos de manera de evitar fracturas en la tra-
yectoria escolar que recorre cada estudiante en el sistema educativo, acuerdos en
la integracién y la continuidad que se manifiesten tanto en la cultura institucional
comun como en las respectivas propuestas curriculares y en el sistema de relaciones
entre directivos-docentes-estudiante. Las formas articulatorias, entonces, pueden
ser diversas dada la heterogeneidad de los contextos escolares y la de los ambitos
socioculturales donde ellos se insertan.

La articulacién también requiere, de comprender al estudiante como ser tinico; es
decir, que es el mismo en los diversos niveles de escolaridad que transita y va modi-
ficindose interna, gradual y progresivamente en la medida de sus propias construc-
ciones cognitivas.

3.2 Aprendizaje

El aprendizaje es un proceso interno y tnico del sujeto que le permite ampliar,
reorganizar sus capacidades y, en consecuencia, sus formas de pensar, de hacer y de
sentir en contextos especificos con cierta estabilidad en el tiempo. Es el resultado de
procesos cognitivos individuales mediante los cuales se asimilan informaciones (he-
chos, conceptos, procedimientos, valores), se construyen nuevas representaciones
mentales significativas y funcionales (conocimientos), que luego se pueden aplicar
en situaciones diferentes a los contextos donde se aprendieron.

Superar el simple “saber algo mds”, supone un cambio del potencial del conoci-
miento como consecuencia del resultado de una practica o experiencia (conocer
es poder). Aprender no consiste solamente en adquirir nuevos conocimientos, sino
también en consolidar, reestructurar, conocimientos que ya se tienen. En cualquier
caso, los procesos de aprendizaje siempre implican una modificaciéon de los esque-
mas de conocimiento y/o de las estructuras cognitivas de los aprendices y se consi-
gue a partir del acceso a determinada informacion, la comunicacién interpersonal y
la realizacién de determinadas operaciones cognitivas.

El sujeto aprende mediante acciones sobre la realidad externa e interna. Estas
acciones le posibilitan plantearse interrogantes y objetivos que lo llevan a nuevas
exploraciones y a la complejizacién del pensamiento.

La concrecién curricular debe contemplar no tan sélo en referencia a la seleccién
de los objetivos y de los contenidos, sino también en la manera de planificar las acti-
vidades de aprendizaje, de modo que se ajusten a las particularidades del grupo clase,
el contexto etc.



El estudiante llega a la institucién con concepciones, conceptos, representaciones
y conocimientos que ha ido construyendo a los largo de su trayectoria escolar, que
utilizard como instrumentos de lectura e interpretacion de los nuevos conocimien-
tosy condicionaran el resultado del aprendizaje, por lo que es importante tenerlos en
cuenta al momento de secuenciar los contenidos, en la seleccién de la metodologfa
de ensefianza y en la evaluacion.

Propiciar aprendizajes significativos debe ser uno de los principales objetivos
del docente al momento de disefiar cualquier estrategia de trabajo. Su impacto en
el crecimiento personal del estudiante es mayor cuanto mds significativo es, cuanto
mas significados permite descubrir y desarrollar. La significatividad del aprendizaje
estd directamente vinculada con el cardcter integrado del saber y su funcionalidad,
requiere una intensa actividad por parte del alumno que debe establecer relaciones
entre el nuevo contenido y los elementos ya disponibles en su estructura cognosciti-
va; juzgar y decidir la mayor o menor pertinencia de éstos, matizarlos, reformularlos,
ampliarlos o diferenciarlos en funcién de lo aprendido, privilegiando situaciones que
estimulen la actividad cognitiva interna por sobre las actividades meramente mani-
pulativas.

La actividad cognitiva de los estudiantes se expresa y desarrolla en un escena-
rio social, a través de un conjunto de practicas especificas localmente situadas en el
espacio y en el tiempo, teniendo en cuenta sus instrumentos mediadores y su orga-
nizacion social. Cada persona, a partir de las practicas sociales que suponen interac-
cidn e interactividad, potencia su aprendizaje a partir de la apropiacion significativa
y relevante de la cultura de la comunidad de pertencia. Aqui, las practicas educativas
son el espacio propicio para el reconocimiento de las conexiones y la complementa-
riedad entre los aportes de las distintas teorfas y enfoques de la psicologia y la educa-
cién, como asi también integrando el aporte de otras disciplinas, como la sociologia,
la pedagogia, la diddctica y la antropologia, entre otras. (Coll y otros, 1990)

Esta conectividad epistémica pretende, respetando la especificidad de cada cam-
po, establecer relaciones y poner en comunicacién lo esencial de cada enfoque teo-
rico para interpretar las practicas escolares en situacion. El aprendizaje requiere de
la reflexién entre los sujetos pedagdgicos, el objeto de conocimiento y el contexto
sociocultural desde donde se aprende, de manera de propiciar desde la concrecién
practica del curriculum trayectorias escolares continuas y completas para que nues-
tros jévenes y adolescentes accedan a oportunidades sociales y culturales en una
sociedad compleja y dindmica desde un marco de equidad y justicia social.

El Sujeto de aprendizaje de la Escuela Secundaria

Ser estudiante es un proceso que se va construyendo con otros en el marco de la
institucion educativa y en los escenarios multiples de aprendizaje y socializacion que
ésta les ofrece a los jovenes. El oficio de ser estudiante no viene dado de antemano,
sino que se construye en la interaccion cotidiana con los otros actores de la edu-
cacion que hacen de la escuela ese lugar antropolégico privilegiado para aprender,
ensenar, transmitir y construir el conocimiento colectivamente.

La escuela secundaria tiene que asumir el enorme desafio de reconocer las histo-
rias de vida y experiencias educativas diversas de los sujetos que llegan a las aulas.
Los adolescentes interpelan a la escuela y ponen en cuestion el sentido mismo de la
condicién de alumno, asi como el sentido de la escolarizacién en nuestra sociedad.

Se trata de poder abrirse desde la experiencia escolar, para bucear cuales son los
sentidos que hoy los jévenes le atribuyen a la escuela secundaria. La pregunta por el
sentido se juega no sélo en la cotidianeidad de la vida de los jévenes, sino que se ha
instalado en la agenda publica y es tema de debate de toda la sociedad que se inte-
rroga... jpara qué sirve hoy la escuela?

Es fundamental plantearse, especialmente en el Nivel Secundario, la tarea de re-
conocimiento de los espacios de identificacién, de socializacién, de construccion
identitaria por los cuales los jévenes transitan y en los cuales despliegan sus subjeti-
vidades.

Se hace necesario repensar los estereotipos de alumnos que a lo largo de este ulti-
mo siglo la escuela media ha construido respecto del ser alumno de secundaria. Los
adolescentes y jovenes en la actualidad, se distancian cada vez mas de estos modelos
tradicionales y estereotipados, y en esos movimientos dindmicos y complejos, estan
problematizando las funciones tradicionalmente atribuidas a este nivel educativo del
sistema escolar.

Es fundamental entonces, poner en tensiéon aquellos argumentos que circulan
buscando responsabilizar a los estudiantes, a sus familias, al contexto socioecond-
mico, al docente, al Estado, como causantes de las multiples situaciones de “fracaso
escolar”. Generalmente desde la mirada de los adultos se ha puesto el acento en la
falta, carencia y déficit de los estudiantes. Resulta necesario superar estas posturas
simplificadoras y en cierto modo, culpabilizantes, para avanzar en direccién de reco-
nocer las potencialidades, capacidades y habilidades que buscan desplegarse en la
vida de tantos adolescentes y jovenes, ayudandolos a crecer en la cultura del esfuer-
z0, del trabajo y la responsabilidad.
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Resulta imprescindible y sobre todo en el campo de las practicas docentes con j6-
venes, discutir la nocién de “destino’ y las posiciones politico-pedagdgicas asociadas
a la idea de que ciertas condiciones sociales y econémicas o familiares son indicios
certeros de que “ese chico” esta “destinado’ a repetir el afio, a dejar la escuela, a no
pasar al ciclo siguiente. Esta posicién clausura todas las posibilidades de interve-
nir desde la escuela. Por ello, es urgente que como docentes pongamos en discusion
nuestras ideas de destino inexorable ligado a las condiciones de educabilidad de los
jévenes con los que trabajamos.

Ser adolescente, ser joven en la actualidad

Adolescencias y juventudes, constituyen realidades singulares y plurales, remiten
ala dimensién personal y social, alo construido ylo heredado. Son términos comple-
jos que pueden ser pensados desde distintos campos discursivos que se entretejen
y conectan para aportar a la consideracién integral de los colectivos juveniles. Se
considera a la adolescencia y la juventud con status tedrico propio, como categorias
sociales y culturales que reconocen una historia en su constitucién.

Adolescencia y juventud no han gozado, a lo largo del tiempo, de la misma con-
sideracion que tienen en estos momentos. Nifios, nifias, adolescentes y jovenes son
“invenciones” socio-culturales recientes.’

Las condiciones sociales actuales nos enfrentan al desafio de preguntarnos por
los adolescentes, los puberes, los jovenes, las multiples adolescencias que se inscri-
ben en la realidad y las condiciones juveniles vigentes en nuestra cultura.

Es interesante volver a considerar que el término adolescencia, etimolégicamen-
te, remite a “crecer, desarrollarse”. Una nota a tener en cuenta cuando se habla de
adolescentes, es que desde el imaginario social se promueve frecuentemente deslizar
el significado hacia “adolecer”, lo que da lugar a la aparicién de uno de los riesgos mas
recurrentes cuando los adultos narran a los jévenes. Ellos pasan a ser hablados desde
el mundo adulto como sindnimo de: conflicto, problema, peligro, riesgo etc.

Hoy se debe replantear esta postura y comprender a los ptiberes, adolescentes y
jévenes como sujetos plurales, con historias de vida singulares que conforman colec-
tivos con diferentes subjetividades y construcciones identitarias complejas. Desafian
a comprender una etapa del ciclo vital con atributos de diversas y dispares significa-
ciones, valores y duracién temporal; segiin cada cultura, cada sociedad y particulari-

9 Palacios, J, (1991): ;Qué es la adolescencia? En “Adolescencia, madurez y senectud” de Marchessi Mario, Carretero M. y
Palacios J. Madrid - Edit. Alianza
Encuadre General
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dades del momento histérico. La adolescencia, como toda etapa, es transitoria; pero
se distingue por una transitoriedad mas marcada y porque en ella se definen algunos
elementos decisivos para las etapas siguientes.

Se avanza cada vez mas, hacia una sociedad de mayor pluralidad de identidades y
de colectivos diversos, donde ya no tienen lugar las pretensiones de homogeneizacion.

En este contexto, la juventud aparece actualmente como sujeto caracteristico del
posmodernismo y como una condicién cultural especifica. Citando a Reguillo Cruz,
se pone de relieve que es el &mbito cultural el que tiene hoy un rol protagénico entre
las esferas de la vida social de las nuevas generaciones. Los sujetos juveniles adquie-
ren visibilidad a través de los consumos culturales de los que participan, entre los
cuales, el universo musical, las imdgenes y las Nuevas Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacién (NTIC"s) son los privilegiados.

Los adolescentes son, ademas de Sujetos de derecho y de discurso, sujetos de con-
sumo ante los cuales la industria cultural despliega sus estrategias de mercado, a
través de las cuales, éste corteja y seduce a la juventud como lo dice Beatriz Sarlo.

Los jévenes constituyen un territorio heterogéneo, dindmico y cambiante, frente
al cual, se estrella la imposibilidad de parte de los adultos, de otorgarles a aquellos la
categoria de sujetos con entidad propia.

Escenas y trayectorias escolares diversas

Los estudiantes que ingresan al Nivel Secundario devienen de trayectorias escola-
res diferentes, es por ello relevante que la escuela de este nivel implemente proyectos
educativos institucionales que generen condiciones de educabilidad, de permanen-
cia y mejoramiento de la calidad educativa de los adolescentes. Ello implica pensar
en nuevas intervenciones y estrategias desde lo escolar (talleres, ateneos, acuerdos
de convivencia, asesoramiento pedagdgico, proyectos de apoyo a las trayectorias es-
colares inconclusas, etc.), que permitan abordar las dificultades de los jovenes para
transitar y concluir los espacios formativos de este nivel.

La escuela secundaria tiene que recuperar su capacidad para enunciar discursos
autorizados frente a los mas jovenes, en un contexto social mas amplio en el que jus-
tamente lo que se discute es su capacidad de fundar subjetividades pedagdgicas, de
dejar huellas significativas en sus vidas.

Se hace necesario abrir espacios que resignifiquen el encuentro entre jovenes y
escuela secundaria. Los jévenes interpelan a la escuela, desafian las formas escola-
res tradicionales desde las nuevas configuraciones culturales: identitarias, estéticas
y practicas. Quienes son educadores de jévenes y asumen el desafio que ello implica,



estan atentos al trabajo que supone superar las distancias entre sus demandas, ge-
neralmente plurales, heterogéneas y la “oferta escolar” que suele ser tinica e idéntica
para todos.

Como afirma R. Morduchowicz®, los adolescentes y jovenes cada vez mas cons-
truyen y dan sentido a su identidad en las practicas y usos de los medios y las nuevas
tecnologias. Se asiste a nuevas formas de sociabilidad juveniles que otorgan un papel
central a las nuevas tecnologias como el chat, foros, mp3, Internet, redes sociales que
pasan a formar parte de la vida cotidiana de los jévenes y adolescentes y configuran
nuevas formas de aprender.

Entonces el docente que trabaja con jévenes no puede mostrarse indiferente a
esta realidad y debe asumir como un desafio deseable la consideracién, incorpora-
cién y utilizacién de esas nuevas tecnologias en sus practicas de enseflanza, aunque
el primer paso es reconocer la centralidad de estos nuevos soportes en la vida de los
adolescentes.

En otros términos, los actuales procesos de transformaciones socio-tecno-econo-
micas y culturales juegan un papel crucial, en tanto contribuyen a crear y fortalecer
nuevas formas de relacionarse con los otros, con el saber, con el tiempo y el espacio.
La educacién, como practica social, no escapa al impacto de las NTIC" s y vislumbra
su incorporacion como un desafio pedagoégico de gran envergadura para la escuela
secundaria.

3. 3 Ensenianza

La organizacion pedagdgica de la propuesta formativa en la educacion secundaria
implica un enfoque integral de la ensefianza, que recupera su andlisis como tema
central. En este sentido se presentan los aportes y concepciones a los que adhiere
este marco curricular.

“Creemos que es preciso volver a pensar nuestra escuela, rescatar la importancia
de la tarea docente en la distribucién social del conocimiento y en la recreacién de
nuestra cultura, y renovar nuestros modos de construir la igualdad, restituyendo el
lugar de lo comuin y de lo compartido y albergando, a su vez, la diversidad de histo-
rias, recorridos y experiencias que nos constituyen. Como educadores nos toca la in-
quietante tarea de recibir a los nuevos estudiantes y de poner a disposicion de todos
y de cada uno de ellos nuestras mejores herramientas de indagacion, de pensamiento
y de creacion. En el encuentro que se produce entre estudiantes y docentes reside

10 Morduchowicz, R. (2009). Los jovenes y las pantallas: nuevas formas de sociabilidad. Barcelona

la posibilidad de la transmisién, con todo lo que ello trae de renovacion, de nuevos
interrogantes, de replanteos y de oportunidades para cambiar el mundo en el que
vivimos. Lo prioritario hoy es recuperar y consolidar la ensefianza como oportunidad
de construir otro futuro. En la medida en que nuestras aulas sean espacios donde po-
damos someter a revision y critica la sociedad que nos rodea y garantizar el derecho
de todos los nifios, niflas de acceder a los saberes que, segiin creemos, resultan im-
prescindibles para participar en ella, podremos hacer de la educaciéon una estrategia
para transformarla” (Filmus, D y Birgin, A, 2007) ... "la buena ensefianza es aquella que
deja en el docente y en los alumnos un deseo de continuar ensefiando y aprendiendo,
alavez que se incorporan realmente el saber y el dominio de nuevos conocimientos’.
(Souto, M. 1996)

Lo que plantean los autores, es fundamentalmente recuperar la enseflanza, de
eso se trata, es el gran desafio que todo educador debe proponerse, es lo que la so-
ciedad estd demandando, se trata que el docente recupere su funcién: Ensefiar. Lo
que supone una intervencion didactica, que provoque dinamismo como asi también
situaciones en las que pueda darse el proceso de aprender en los estudiantes y que
se produce en un tiempo y en un espacio. Implica una accién intencional tendiente a
favorecer el aprendizaje.

Quienes ensefian necesitan saber o tener un dominio sobre el conocimiento, la
habilidad o la experiencia que desean transmitir. Nadie puede ensefiar bien aquello
que no conoce, que no sabe hacer o no lo ha experimentado de alguna forma. Necesi-
ta pensar para qué ensefiar, cémo y cuando ensefiarlo y tomar decisiones definiendo
las formas particulares de hacerlo, contribuyendo al desarrollo de la ensefianza.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje como encuentro de personas, sélo
pueden ser concebidos como didlogo, intercambio, construccién mutua de saberes,
de procedimientos, de sentimientos, de expresiones, de valores.

Para Sanjurjo, L. (2009) “Recuperar el andlisis de la enseflanza como tema cen-
tral, permitird encontrar nuevas formas de hacer escuela, a través de un despliegue
de multiples précticas escolares, producciones didacticas propias y especificas para
cada situacién en particular, con miras a resignificar los procesos de enseflanza. La
clase en el aula, en la biblioteca, en el patio, en el entorno social, se constituird en es-
pacio de construccién de conocimientos por parte del nifio, ayudado por estrategias
de ensefnianza. La clase “deberd ser vista no como cosa o como el mero espacio fisico
en el cual desarrollamos el proceso de ensefianza y de aprendizaje, sino, entenderla
también como espacio pedagégico, de poder, de comunicacién, de relaciones, de or-
den y desorden, de consenso y conflicto’.
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Los procesos de ensefianza y de aprendizaje deben ser concebidos como el encuen-
tro de personas, donde se encuentre presente el didlogo, el intercambio, la construccion
mutua de saberes, de procedimientos, de sentimientos, de expresiones de valores.

La docencia en los actuales escenarios

La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza, en-
tendida como accién intencional y socialmente mediada para la transmisién de la
cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los contextos privilegiados
para dicha transmision, y para el desarrollo de potencialidades y capacidades de los
alumnos. Como tal, la ensefianza es una acciéon compleja que requiere de la reflexién
y comprension de las dimensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagdgicas,
metodologicas y disciplinarias para un adecuado desemperfio en las escuelas y en los
contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas
de importancia decisiva en su desarrollo personal.

Ser docente hoy, implica reflexionar sobre la practica pedagdgica en las institucio-
nes de Nivel Secundario y en los futuros escenarios; requiere pensar en un docente
capaz de proponer soluciones a las problemaéticas que se presentan a diario en las
instituciones del sistema educativo. Para ello es necesario comprender y ayudar a
comprender la sociedad actual, la fragilidad de sus vinculos, las tendencias al indivi-
dualismo, la competitividad, los conflictos de diferente indole.

Segtn el Informe de la Comisién Internacional de la Educacion para el Siglo XXI
(1996), se define como uno de los objetivos centrales para la educacién el “aprender a
aprender”, proposicién que supone nuevas formas de ensefiar y aprender habilidades
y valores. Este nuevo enfoque supone que “los docentes actuardn como gufa, como
modelos, como puntos de referencia en el proceso de aprendizaje. El actor central del
proceso es el alumno apoyado por un guia experto y un medio ambiente estimulante
que sélo el docente y la escuela pueden ofrecer” (Tedesco, J. C. 1998)."!

Las trayectorias educativas de los estudiantes de la escuela secundaria son pro-
fundamente desiguales. Al desajuste que se produce entre el modelo escolar y las
posibilidades reales de los estudiantes en seguir los ritmos que este modelo le pro-
pone, surge otro desajuste que esta vinculado con ciertas ‘estigmatizaciones” de los
docentes hacia determinados alumnos. Estas se presentan como algo natural; los eti-
quetamientos que ponen en juego los docentes se transforman, para los estudiantes,
en actos de descalificacién que los atraviesan en la construccion de su autoestima e

11 TEDESCO, J. C. (1998): “Desafios de las reformas educativas en América Latina”, Propuesta Educativa. Afio 9 N° 19
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identidad, impactando también en este trayecto escolar. A esto se le suma la emer-
gencia de las culturas juveniles, muchas veces desconocidas para el docente.

Entender a los jévenes actuales' implica trabajar con las imagenes, con la esceni-
ficacion publica, con las emociones, con la cultura digital. Asumir estos nuevos len-
guajes no significa abandonar otras anteriores que se consideran necesarias, como
ser la cultura del libro o el debate. Implica admitir que todo didlogo es de alguna
manera intercultural y que, por lo tanto, se basa en puntos de partida para ensefiar
de alguna manera diferente. Para decirlo de otra manera, todo vinculo con otra gene-
racion, sobre todo en etapas de alta densidad innovativa, tanto en lo cultural como
en lo comunicacional, debe incluir un aprendizaje humilde por parte de los adultos,
de los enseflantes. Esto no significa que deban convertirse en jévenes, ni que se abs-
tengan de ser criticos con respecto a las practicas, procedimientos y percepciones de
éstos. Simplemente conlleva que se deba dialogar desde un territorio comun y que
ese territorio no se puede imponer de facto, no puede estar basado tinicamente en el
“idioma del profesor”.

Los aportes de la pedagogia critica, que revalorizan la préctica como fuente de
construccién de problemas y reflexién en la accidn, insisten en la integralidad de
la experiencia evitando el aprendizaje de tipo adaptativo, en el cual la relaciéon con
la practica se convierte en un entrenamiento conservador. Se considera al docente
como un profesional y como actor social que puede contribuir al surgimiento de una
sociedad mds democratica, para lo cual se lo form¢ en distintas competencias. La
competencia ha sido definida como un conjunto de conocimientos, saber hacer, ha-
bilidades y aptitudes que permiten a los profesionales desempeinar y desarrollar roles
de trabajo en los niveles requeridos para el empleo.”

En este sentido se debe fortalecer la identidad yla significacién social de la profesion
docente, su posicionamiento como trabajador de la cultura y como pedagogo desde
una perspectiva socio-critica, con el compromiso que vincula ineludiblemente, la prac-
tica docente con la reflexion y la acciéon de transformacion de las condiciones de vida.

Se entiende, entonces, a la docencia como practica de mediacion cultural reflexiva
y critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de
ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los apren-
dizajes de los alumnos y apoyar procesos democraticos al interior de las institucio-
nes educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y
mas dignas condiciones de vida para todos los alumnos.14

12 Elbaum, J: (2003): La Juventud como Nuevo Sujeto. UBA, IUNA, UNTREF y UNLaM, Comunicacion y Cultura, Mimeo
13 UNIVERSIDAD LA SALLE MEXICO: (2004) Sitio desarrollado en el Laboratorio de Computo de Ingenieria de la Universidad La Salle.
14 Ministerio de Educacion. Instituto Nacional de Formacion Docente: (2008) Area de Desarrollo Curricular: Recomendaciones



Por ello serd necesario priorizar en la situacién de enseflanza la actitud de experi-
mentar, observar y reflexionar, confrontar lo que se piensa con lo que se dice; esto es, no
solo transmitir un conocimiento sino también su forma de relacionarse con el saber.
En relacion con los alumnos, el docente debera:

= Comprender las caracteristicas psicobioldgicas y socioculturales en el desarrollo
y en los aprendizajes.

» Utilizar estrategias diddcticas que optimicen sus posibilidades de significar sabe-
res relevantes en este nivel educativo.

= Generar un ambito propicio para el desarrollo pleno y los aprendizajes referidos a
todas las dreas educativas.

= Ser el comunicador social de aquellos bienes de la cultura que se reflejan en los
fines educativos.

s  Desarrollar su actividad profesional de manera reflexiva, creativa y placentera.

Asimismo, la docencia centrada en la ensefianza implica capacidad para:*®

= Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia
tedrico, desde un conocimiento critico, reflexivo y comprometido con los funda-
mentos cientificos, filoséficos y pedagdgicos que enmarcan la acciéon educativa
del Nivel Secundario.

= Integrar los aspectos tedricos y practicos a partir de un proceso de interaccién
permanente entre la reflexion y la actuacion pedagdgica.

= Adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares y reconocer el sentido educa-
tivo de los contenidos a enseriar.

= Ampliar su propio horizonte cultural més alld de los contenidos culturales impres-
cindibles para ensefiar en la clase.

= Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los estudiantes
como base para su actuacion docente.

» Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto sociopoliti-
co, sociocultural y sociolingliistico como fuente de enseflanza

= Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad, asentados so-
bre la confianza en las posibilidades de aprender de los estudiantes.

para la elaboracion de Disefios Curriculares.
15 Ibidem

= Acompanar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstdculos que constituyen dificultades para
el aprender.

= Tomar decisiones sobre la administracién de los tiempos y el ambiente del aula
para permitir el logro de aprendizajes del conjunto de los estudiantes.

= Conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual.

= Reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su aprovecha-
miento en la enseflanza

= Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada.

= Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de
la escuela y de las familias

= Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales com-
partidos y participar y proponer actividades propias de la escuela.

= Asumirse como profesional de la educacién con capacidad para desempanarse en
diferentes equipos de trabajo e investigar sobre su propia practica.

= Estrategias Diddcticas

Para orientar las practicas exitosas, los docentes deben elaborar estrategias de
ensefianza de una manera auténoma, creativa y contextualizada. Las mismas son
caminos que constituyen estructuras generales con una secuencia bdsica a partir de
intenciones educativas que facilitan determinados procesos de aprendizaje. Son una
herramienta fundamental y relevante al momento de organizar una propuesta pe-
dagdgica. Davini, C, (2009) sostiene que una estrategia didactica “no es una regla a
cumplir, ni el docente es sélo un pasivo seguidor, ni la aplica de manera mecanica;
por el contrario, la analiza y la reconstruye combindndola, elaborando estrategias
especificas para actuaciones, contextos y sujetos determinados; seleccionando e in-
tegrando los medios adecuados a su fin".

Sus componentes esenciales son:

= Una concepcién de Curriculum

= Un estilo de Ensefianza

= Un tipo de estructura comunicativa

= Unmodo de presentar los contenidos de manera significativa
= Los objetivos que se persiguen en término de logros

= La Evaluacién

= Elmodo de planificacion.
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Las estrategias didacticas seleccionadas deben tender a:

= Recuperar las construcciones previas que hayan realizado los estudiantes acerca
de los objetos de conocimiento propuesto.

= Orientar la construccién de conocimientos lo mds significativamente posible.

= Trabajar con materiales de aprendizaje potencialmente significativo.

= Al cumplimiento de los objetivos propuestos.

El docente responsable de la seleccién de las estrategias no debe perder de vista
los fines y objetivos de la educacion secundaria, deberd privilegiar aquellas que impli-
quen una practica constante de resolucion de problemas, de analisis de informacién,
etc. Pensar en una diversificacién de las mismas, de manera que no se conviertan
en rutinas o en aplicacién mecénica de procedimientos, sino que sean una guia del
proceso, para ello se debe ofrecer situaciones estimuladoras, como asi también re-
cursos apropiados para afrontarlas. Tender siempre a la seleccién de aquellas que
posibiliten el desarrollo del estudiante, favoreciendo su madurez personal, su mejora
intelectual y adaptacién social.

3.4 Evaluacion

La evaluacién es una préctica institucional que estd condicionada por diferentes
aspectos sociales, politicos y éticos que ademads inciden en todos los demés elemen-
tos implicados en la escolarizacién. Esto supone poner distancia con la evaluacion
entendida solamente como medicién y redefinirla como parte del proceso formativo,
comprendiendo que para el mejoramiento de la calidad de la educacién se deben
reconocer las caracteristicas de aquellos a quienes se evaliia y respetar la diversidad
sociocultural de la institucién y de los alumnos en particular.

Por la funcién social que asignamos a la evaluacion, ésta se convierte en un pro-
ceso complejo de construccion, reflexién, comunicacion e interpretaciéon de los pro-
cesos y resultados obtenidos para la toma de decisiones, en una bisqueda constante
de caminos que permitan superarlos, optimizarlos y /o resignificarlos. La evaluacién
cumple, entonces, una funcién social en la medida en que no se limita sdlo al trabajo
del aula sino que lo trasciende hacia contextos mds generales.

En forma general, evaluar es valorar, emitir un juicio de valor de un objeto para
su descripcién, comprension y/o estimacion, basandose en niveles que se suponen
serfan los éptimos para el mejor desempeiio de la practica educativa. El proceso de
evaluacion se configura en relacién con las caracteristicas, dimensiones y compleji-
Encuadre General
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dad del objeto a evaluar, por tanto, es casi imposible pensar en modelos estandares
de evaluacién para ser extrapolados a cualquier situacion educativa.

Muchas practicas se estructuran en funcion de la evaluacién, siendo ésta un esti-
mulo para el aprendizaje. En tal sentido el docente ensefia aquello que va a evaluary
los estudiantes aprenden los “temas” que forman parte de los que se “evalta’. De este
modo queda invertido el interés por conocer, por el interés por aprobar, razén por la
cual se estudia. Esta practica esta instalada en el &mbito institucional y acercan a la
evaluacion a una tarea rutinaria y de control.

Por el contrario un concepto de evaluacién al servicio del aprendizaje, debiera
concebirse como generadora de informacion respecto de la propuesta de ensefianza,
dificultades, reajustes; en definitiva considerar que la evaluacién “valora criticamen-
te los logros de la accién educativa y los factores que influyen en ella. Para esto recoge
informacién sobre el proceso educativo antes, durante y después de su desarrollo,
con la finalidad de mejorarlo’.16 Se considera a la evaluacién como un instrumento
mediador para el reconocimiento y la comprension de las situaciones que se evaltan,
dado que brinda la posibilidad de replantear los procesos previstos antes, durante o
después de su ejecucion.

Desde esta perspectiva se debieran propiciar acciones de evaluacién que tiendan
a ser parte del proceso didactico y que atiendan a la formacién de aprendizajes re-
levantes, los que requieren tiempos de procesamiento en los que los contenidos en-
sefiados puedan vincularse con otros, estableciéndose relaciones significativas. Ello
hace posible que muchos aprendizajes tengan lugar en un tiempo y un espacio fuera
del que se planted la ensefianza. Comprender la l6gica de apropiacién de los cono-
cimientos, las formas en que se van construyendo, es muy diferente a “verificar” o
“medir” los conocimientos adquiridos por los estudiantes.

Ensefianza y Evaluacion

Para Delgado (1996) un concepto de evaluacién al servicio del aprendizaje debiera
concebirse como generadora de informacion respecto de la propuesta de ensefianza,
las dificultades y los reajustes; considerar que la evaluacidén “valora criticamente los
logros de la accién educativa y los factores que influyen en ella para esto recoge in-
formacién sobre el proceso educativo antes, durante y después de su desarrollo, con
la finalidad de mejorarlo’.

16 Delgado S. G. y Kenneth (1996): “Evaluacion y Calidad de la Educacion”, Bogota- Colombia, Edit. Magisterio.



Las formas de evaluacion actual superan la idea de la evaluacién al servicio del
control, proponen espacios de decisién que les permitan a los estudiantes superar las
dificultades de aprendizaje, potenciar sus capacidades y desarrollar nuevas formas
de construccion del conocimiento.

Estrategias de evaluacion: formas y momentos

La reflexion acerca de las practicas evaluativas requiere el analisis de las formas
y estrategias que son utilizadas por los docentes al evaluar. Se presentan a continua-
cién los diferentes momentos del proceso evaluativo.

Evaluacion Inicial

La evaluacién inicial es un caso particular de la evaluacién diagnoéstica, se refiere
ala que hacen los docentes para conocer cudl es el estado de conocimientos que tie-
nen sus estudiantes al iniciar un proceso educativo. De su resultado el docente debe
extraer conclusiones, tales, que le permitan hacer cuantas modificaciones considere
precisas dentro de la programacién de la ensefianza: alterar sus objetivos, tiempos,
contenidos, actividades, etc. También adaptarse a las diferencias individuales, eli-
giendo aquellas estrategias metodoldgicas y medios y recursos didécticos que mejor
sintonicen con los intereses, motivaciones y necesidades reales de los estudiantes.

Evaluacion Continua y Evaluacién Formativa

Por evaluacién continua se entiende a la evaluacién formal, sistematica e inte-
grada plenamente en, y durante, los procesos de ensefianza y de aprendizaje. En este
sentido, la evaluacién continua se identifica con la evaluacion formativa, utiliza las
exposiciones, las explicaciones de conceptos por parte de los estudiantes, composi-
ciones y también cualquier tipo de trabajo que permita evaluar y reflejar el trabajo
realizado por los estudiantes.

Para que la evaluacién “continua” sea entendida como ‘evaluacién formativa’
debe permitir que los procesos de aprendizaje de los alumnos sean modificados en el
transcurso de su desarrollo.

Evaluacion Final y Evaluacién Sumativa
La evaluacion final es la tiltima de las evaluaciones que se realiza a los estudiantes

tras un curso o programa de ensefianza, o aquella evaluacién que, al final de un perio-
do de aprendizaje, integra y recopila a todas las demds. “La evaluacién es entendida

aqui como una etapa del proceso educacional que tiene por fin comprobar de modo
sistematico en qué medida se han logrado los resultados previstos en los objetivos
que se hubieran especificado con antelacién”."”

Carrefio se refiere a ella como “la forma mediante la cual medimos y juzga-
mos el aprendizaje con el fin de certificarlo, asignar calificaciones, determinar
promociones.*®

Los instrumentos de evaluaciéon

Los docentes emplean diversos instrumentos de evaluacion para obtener informa-
cién, emitir juicios de valor y tomar las oportunas decisiones sobre la calidad de los
programas que utilizan, los procedimientos y las estrategias desarrolladas en las cla-
ses, el nivel alcanzado por sus estudiantes, las diferencias individuales existentes entre
éstos o la acreditacion oficial de los estudiantes, de la que son responsables sociales.
Por su parte, Carrefio emite una serie de criterios sobre cudles deben ser las funciones
de los instrumentos de evaluacion. De todos ellos, se destacan los siguientes:

= Centrar la atencién del alumno hacia aquellos aspectos mas relevantes del pro-
grama educativo.

= Incrementar la calidad y eficacia del proceso de ensefianza y de aprendizaje a tra-
vés de su continua revision.

= Obtener informacién sobre los resultados de la metodologia empleada en la ense-
fanza que permita establecer las correcciones pertinentes.

= Servir de retroalimentacion, afianzando los aciertos y corrigiendo los errores,
orientando tanto al estudiante como al profesor.

La complejidad de esta actividad requiere considerar las repercusiones mora-
les asociada a su naturaleza, referidas a su consecuencia a nivel individual y social
que acarrea para cada estudiante. Ello demanda la valoraciéon de los logros de los
estudiantes en términos holistico, es decir, en relacién con los diferentes puntos de
partida y posibilidades de aprendizaje desplegadas por el docente a través de las se-
cuencias diddcticas a fin de garantizar la superacién de las dificultades detectadas.
En este sentido la responsabilidad por los aprendizajes no recae exclusivamente en
los estudiantes.

17 CARRENO, F (1987): Enfoques y principios tedricos de la evaluacion, México, Trillas
18 Ibidem
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En este sentido la variedad de formas a través de las cuales se evaltian contribuye
a garantizar la calidad de la informacién obtenida. Recoger informacién es una parte
del proceso, su interpretacion permite la construccién de juicios de valor a partir de
la contrastacién de criterios; para lo cual se requiere acuerdos del cuerpo docente a
nivel institucional con aportes de los propios estudiantes.

Lainstitucion y el docente que adoptan una concepcién democratica de la evalua-
cién, priorizan a los estudiantes como los primeros sujetos con derecho a participar
en los procesos relacionados con sus aprendizajes y por lo tanto, también a conocer
la informacién que se genera en relacién con ellos. Esto requiere de la prevision y la
dedicacidén de tiempo a las instancias de comunicacion de la informacion, de modo
que a través del didlogo se facilite la comprension de los factores intervinientes en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje; el andlisis conjunto entre docente y estu-
diante y de las posibilidades de mejora.
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5. Encuadre General de 1a Modalidad

La Ley de Educacion Provincial 7.546 de la provincia de Salta en su art. 45 ha es-
tablecido como modalidad en la jurisdiccién para los niveles primario y secundario,
en el marco de la Ley de Educacién Nacional 26.206 art. 17,la denominada educacion
humanista moderna.

La ley nacional define las modalidades como “aquellas opciones organizativas y/o
curriculares de la educacién comun, dentro de uno o mas niveles educativos, que
procuran dar respuesta a requerimientos especificos de formacién y atender parti-
cularidades de cardcter permanente o temporal, personales y/o contextuales, con
el propésito de garantizar la igualdad en el derecho a la educacién y cumplir con las
exigencias legales, técnicas y pedagdgicas de los diferentes niveles educativos.

En ese marco el texto legal de la provincia de Salta define esta modalidad estable-
ciendo que: “Asume los objetivos de esos niveles y los organiza con los propios de la
modalidad, centrados en la persona humana y su dignidad, el estudio delalenguayla
cultura grecolatina, su desarrollo histdrico y la presencia de sus valores en la cultura
contemporanea.’

Este acto legislativo recoge una larga trayectoria educativa de gran prestigio y
aceptacion social en la Provincia, que luego inspiré iniciativas semejantes en distin-
tas jurisdicciones del pafs.

El origen de esta modalidad se remonta a 1948 cuando el Instituto de Humani-
dades de Salta, en convenio con la Universidad Nacional de Tucumén, comenz6 el
dictado de carreras de profesorados de disciplinas humanisticas en la ciudad de Sal-
ta para proveer docentes capacitados a los colegios secundarios saltefios. Para ello
se habian contratado profesores europeos especializados en el drea. Luego en 1952
abrio las puertas del primer Bachillerato Humanista Moderno argentino con un plan
de siete afios que incluia los dos tltimos del nivel primario y todo el secundario.

Dicho plan de estudios fue aprobado por el Decreto 3663/1952 del Presidente Juan
Domingo Perén, quien personalmente alentd la iniciativa y expres6 que se trataba de
un plan de “caracteristicas singulares (...) como una empresa de honda trascendencia
revolucionaria”. El Ministerio de Educacién de la nacién dijo que se trataba del “ensa-
yo mads serio para una futura transformacién de nuestra ensefianza secundaria’.

En los considerandos del decreto de aprobacion quedé claro que se trataba de un
modo de organizar la educacion, diverso del de los planes oficiales vigentes, pero ple-
namente apto parala “formacién intelectual de nuestra juventud en el aprendizaje de
las humanidades, de conformidad a los antecedentes de nuestra cultura occidental

y cristiana y para darle los instrumentos indispensables que le permitan consolidar
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la obra de recuperacién nacional dentro del orden democratico y de la economia de
justicia social, objetivo presente de la politica argentina.”

El compromiso entusiasta del Presidente de la Nacién con la iniciativa del arzo-
bispo Roberto Tavella, quien era desde 1943 también un impulsor de la creacién de
sindicatos y de legislacién obrera, llegaba a incluir en el decreto la solicitud de que el
“Consejo Universitario contemple la posibilidad de que las Universidades Nacionales
eximan a los egresados de los cursos del Bachillerato Humanistico del examen de
ingreso a las facultades de cardcter humanistico’.

El mismo decreto establecia un subsidio presidencial anual para los gastos del fun-
cionamiento del nuevo Bachillerato. Asimismo establecia la autonomia del Instituto
de Humanidades de Salta para el plan de estudio del Bachillerato Humanista Moder-
no, e incluso la facultad de incorporar otros establecimientos semejantes en el pais.
Progresivamente fueron surgiendo estas incorporaciones de modo que el Instituto de
Humanidades debié dictar un reglamento para la supervision y control de esos es-
tablecimientos, el mismo fue aprobado por Resolucién N° 2.491/1959 del Ministerio
de Educacién de la Nacién. Paulatinamente los establecimientos adscriptos fueron
adquiriendo independencia y la natural insercién en el sistema de su jurisdiccion.

Este desarrollo motivé que, a instancias del Instituto de Humanidades de Salta, el
presidente Arturo Frondizi por Decreto 74016/1961 aprobara como plan oficial del
Ministerio de Educacién de la Nacion el del Bachillerato Humanista Moderno de Sal-
ta. De este modo cualquier establecimiento del pafs podia adoptar dicho plan. Esta
medida favorecié la multiplicacién de colegios de esta modalidad configurando la
Federacién Argentina de Bachilleratos Humanistas Modernos.

Desde entonces el plan de estudios ha mantenido su identidad fundacional, con
algunas modificaciones en sucesivas actualizaciones.

En el afio 2008 al elaborarse el anteproyecto de reforma de la ley provincial de edu-
cacion, para adecuarse a la Ley Nacional 26.206, se relevé que en la provincia de Salta
existian cinco colegios con ese plan (cuatro en la ciudad Capital y uno en la ciudad de
Metéan). Asimismo que esos establecimientos gozan de un alto prestigio y demanda
social para la inscripcién de los alumnos. Al estudiar la manera mas adecuada de
recoger en la futura ley esa realidad se encontr6 que la figura pertinente era de la de
la modalidad, por cuanto desde su creacién ha sido siempre una opcién organizativa
y curricular que cumple los objetivos de la educacién de manera diversa a la de los
planes comunes.

La estructura curricular del nuevo Disefio Curricular mantiene la impostacion
originaria con las transformaciones que la experiencia, la realidad presente y la pre-
vision de los contextos futuros aconsejan.



En el proceso de consulta a la poblacién sobre el anteproyecto, realizada a través
de todas las unidades educativas de la Provincia, resulté un amplisimo consenso y
varios pedidos de comunidades educativas para que se adoptara esta modalidad en
sus establecimientos. Por ello el Gobierno de la Provincia decidio la implementacion
de la Modalidad Humanista Moderna en el Colegio N° 5095 Gral Manuel Belgrano
con siete divisiones a partir del afio lectivo 2011. La oferta disponible fue sobrepasada
por la demanda y quedaron postulantes sin poder ser atendidos.

Los resultados de casi sesenta afios de trayectoria de la Modalidad Educaciéon Hu-
manista Moderna son los que generan la realidad de la demanda y del consenso so-
cial que posee. La inclusion en el nuevo marco legal, de un modo que recoja y refleje
esta realidad, es un ejercicio de politica educativa de calidad e inclusion que atiende
al derecho de los padres para elegir la modalidad educativa para sus hijos y también
de atender a las inclinaciones y preferencias de los educandos.”

Especificidad Curricular de la Modalidad Educacién Humanista Moderna

El centro de todos los contenidos curriculares y de todas las actividades institu-
cionales es la persona humana y su dignidad. Este es también el eje epistemoldgico
para la integracion de los diversos saberes, en el ejercicio de una transversalidad de
base objetiva en la busqueda de un saber integrado y poseedor de significado.

El cultivo y desarrollo integral de todas las potencialidades de la persona tiene
desde la modernidad una referencia a la antigiiedad clasica grecolatina. Pareciera
que fue el poeta Ariosto (1474-1533) quien introdujo el término humanista para los
que estudian a los autores antiguos. Pero esta designacion no remite solamente a una
cuestion estética, sino al plexo de humanidad (humanitas) que incluye la promocién
de la libertad, la investigacion de la verdad, la biisqueda de lo superior, el desarrollo
de la espiritualidad, el respeto y servicio a los semejantes y el amor a la patria.

El recurso y la frecuentacién de los cldsicos obedece a la virtualidad que ellos tie-
nen de ofrecer su aporte valido sin quedar perimidos por el paso de los siglos. En una
conjuncion de desarrollo de las cualidades corporales y mentales, esta modalidad
humanista procura especialmente no sélo la adquisicién de conocimientos amplios,
profundos y actualizados, sino la formacién del juicio critico y el cultivo de virtudes
personales y sociales.

19 Declaracion de Derechos Humanos art. 26.3, Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales art. 13.3,
Pacto de San José de Costa Rica 12.4

El término Humanismo deriva de humanitas, equivalente del vocablo griego pai-
deia. Ambos significan “la formacién del ser humano’. La formacién se logra me-
diante el desarrollo y produccién de conocimientos facilitados por la comprension,
asimilacion, interpretacion y critica.

Por esto es oportuno enfatizar que la lengua es la depositaria de una cultura: en
ella pervive una visiéon del mundo fisico, de los cédigos técitos o expresos de convi-
vencia, de un sistema de creencias, de un modelo siempre inalcanzable de belleza. El
griego y, fundamentalmente, el latin, madre de las lenguas romances, son enriquece-
doras para la reflexién de la propia lengua. En este sentido, el estudiante desarrolla
una conciencia lingtifstica que le permite comprender no sélo estas lenguas antiguas
sino la propia, a la vez que incrementa las competencias necesarias para la adquisi-
cién de otras lenguas modernas.

Hipdlito Taine” escribe: “la utilidad del latin es la de suministrar un método de
andlisis y de razonamiento. Gracias a las declinaciones y conjugaciones, a la cons-
truccion sobria y diferente de la nuestra, cada frase para el alumno se vuelve un pro-
blema a resolver, andlogo a los problemas de lo geometria y de la aritmética, pero de
naturaleza moral y no fisica’”.

Ya Henri Poincaré”, prestigioso matematico y tedrico de la ciencia, sostenfa “(...)
la utilidad del latin para la adquisicién del habito de anélisis por parte del futuro bié-
logo y del futuro naturalista’.

La lengua es la expresién de un pueblo, la fuente mds valiosa para conocer su
pasado y formular su presente. La lengua también el &mbito donde se forjan las di-
recciones de un futuro compartido.

El griego y el latin son el vehiculo de transmisién de la herencia recibida del mun-
do clésico, pues el conocimiento legado por la Antigliedad constituye el sustrato de
la cultura occidental, de su pensamiento filoséfico, de su tradicion artistica, de sus
conocimientos cientificos, de sus formas literarias. El tinico acceso al mundo de la
cultura grecolatina es el de la lengua, ejercitada dia tras dia en una plurima lectio de
sus autores mas representativos. En la lectura profunda del texto, se revela el hombre
griego y latino y su cosmovision, pues hay dominios de lo real (lo histérico, lo politico,
lo social, lo religioso, etc.) que s6lo son accesibles a través de la lengua.

20 DeL Col, J. J., (1999): ¢ Latin hoy? Bahia Blanca, Instituto Superior Juan XXI
21 DelL Col, J. J., (1999): ¢ Latin hoy? Bahia Blanca, Instituto Superior Juan XXI
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Conocer las culturas griega y latina es conocer la matriz que dio lugar a esta enti-
dad geocultural occidental, y poder asumir un papel histdrico activo. Se trata de pro-
yectar a un futuro ese pasado, y comprender el presente historico a partir de aquello
que, en cierto modo, cimentd los origenes.

No obstante, revalorizar los estudios humanistas centrados en las lenguas y cul-
turas grecolatinas, la historia, la filosofia, la literatura y el arte no implica descuidar
las ciencias. El conocimiento cientifico es un elemento imprescindible de la cultura
humana para poder interpretar el mundo. Conocer las realidades cientificas de hoy
es lo que permite transitar en la complejidad del mundo actual.

Las Ciencias y el Humanismo no marchan en sentidos contrarios, pues el fin de
toda investigacion cientifica es el hombre. La finalidad de las ciencias y del humanis-
mo es, en definitiva, “hacer al hombre mds humano” hominem humaniorem facere.

Sin idealizar ninguna etapa de la historia humana, el estudio de la lengua y la cul-
tura grecolatina tiene al menos las siguientes virtualidades educativas:

= lleva a penetrar en las raices de nuestra lengua y de la mayoria de las lenguas
modernas, también a descubrir el origen y el significado del vocabulario de las
ciencias y de la técnica;

= el estudio de la estructura gramatical del latin y el griego ejercita el razonamiento,
en complementacion con el estudio de las matematicas, fisica y quimica, y favo-
rece la comprension del estudio de la estructura del castellano y las otras lenguas
modernas;

= el abordaje interpretativo de los textos desarrolla el habito de la perspectiva histo-
rica y cultural y ejercita el cardcter creativo en el lenguaje y el pensamiento;

» familiariza con los contenidos y la dindmica interna del pensamiento filoséfico,
mitico, religioso, juridico-politico y cientifico del que se nutre nuestra cultura y
estimula una apertura universalista en el pluralismo de culturas;

= favorece hdbitos de argumentacién y de expresion adecuados;

= fomenta el aprecio y el cultivo de las diversas formas de belleza y de comunica-
cién, complementando el estudio y la practica de la musica, de la plastica y la
historia del arte;

= motiva el aprecio por la cultura fisica.

La modalidad no recurre a lo clésico grecolatino como a un fésil sino que aborda
su desarrollo histérico y la presencia de sus valores en la cultura contemporanea. El
estudio de la literatura nacional, regional y universal, de la historia, de la filosoffa, de
la ciencia politica, de las lenguas modernas, son integrados de manera que el acervo
Encuadre General
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clasico sea incorporado vitalmente por el alumno y constituyan un recurso para su
desarrollo personal auténomo y socialmente activo con sentido solidario.

La asuncidén de esta tradicién occidental no prescinde de la raigambre propia.
Nuestra cultura es mestiza en sintesis con la diversidad del pluralismo precolombi-
no. El estudio de la historia y la geografia local es completado con el del desarrollo del
pensamiento argentino y latinoamericano. La frecuentacién en estas fuentes intro-
duce al alumno en los grandes temas del debate intelectual sobre la persona, sobre
sus derechos, sobre la sociedad, sobre el sentido de la vida, cultivando la autenticidad
personal y la responsabilidad social participativa.

La modalidad humanista asume creativamente nuestra cultura cientifica y tec-
noldgica, sin oposiciones, buscando aportar el amor a la investigacidn, el rigor de
pensamiento y la integracion en la complejidad humana y el sentido de la vida.

Objetivos de la Modalidad

= Desarrollar conocimientos lingfifsticos e histéricos a partir del contacto con las
Lenguas y Culturas Clésicas y con las culturas que dieron lugar al ser nacional de-
sarrollando la capacidad de reflexion, analisis y critica sobre el espacio y el tiempo
histérico actual;

= Analizar los aspectos mds importantes de las lenguas y de las civilizaciones gre-
colatinas en relacién con la cultura contemporanea y con los elementos constitu-
tivos de la identidad individual y colectiva.

= Adquirir competencias argumentativas para fundamentar las propias opiniones
respetando la alteridad;

= Conocer las manifestaciones artisticas clasicas para estimular la creatividad per-
sonal;

= Aprehender y transferir contenidos y procedimientos para la elaboracién de su
proyecto de vida

Perfil del egresado

Adolescentes y jévenes con conocimientos y capacidades para:

= Ejercer la ciudadania con responsabilidad y conocimiento y prioritariamente
continuar los estudios superiores en las diversas areas cientificas y profesionales

siendo conscientes y responsables de sus derechos y obligaciones para la partici-
pacién ciudadana.



= Desempenarse con valores asumiendo actitudes que favorezcan su vida en comu-
nidad y compromiso con la nacién, la regién a fin de generar transformaciones
tendientes al bienestar y al crecimiento comunitario.

Especificidad Organizativa de la Modalidad Educacion Humanista Moderna

Teniendo presente los objetivos tanto de la LEN 26206 como de la LEP 7546 para
los niveles primario y secundario, la Modalidad Humanista Moderna organiza los
estudios a partir de sexto grado hasta el fin de la secundaria con los criterios de
este ultimo nivel, en una secuencia unitaria y articulada respetando la especifici-
dad de cada disciplina y trabajando sobre los nexos significativos de la integracion
epistemologica.

El alumno es progresivamente entrenado en la responsabilidad de estudiar cada
dfa las asignaturas, en las que es evaluado de modo continuado, de manera que va
adquiriendo un estilo de organizacion y de responsabilidad en sus tareas, autonomia
en la busqueda e integracién de los distintos elementos del aprendizaje.

En el marco de lo anteriormente expuesto acerca del papel de la evaluacion en el
proceso formativo, se vera reflejado en la normativa que la regula.

Diseno Curricular de la Modalidad Humanista Moderna
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6. Organizacion Curricular

Lengua

Fundamentaciéon

La palabra humanismo deriva del latin Aumanitas e implica un sentido que va
mucho mas alld del hombre en tanto ser individual. En la nocién de humanismo se
encuentra condensada la idea de comunidad, del hombre inserto en el mundo y en
relacién con él. El hombre es moldeado en el seno de su comunidad de la misma ma-
nera en que podra ser artesano de otros que vendran después de él. Asi, la educacion
humanista entrelaza su destino con el de la sociedad y se compromete activamente
con una sélida formacion de competencias, pero también de actitudes y aptitudes, en
definitiva, de la posibilidad de ser y hacer para todos.

El punto de partida para la ensefianza de la Lengua en la Educacién secundaria
esta definido por un objetivo esencial que es la mejora de las capacidades expresivas
y comprensivas como pilares fundamentales que todo alumno debe desarrollar.

Considerar como fundamento la concepcién del enfoque comunicativo y funcio-
nal de la ensefianza de la Lengua no es suficiente. Se puede ampliar la visién de los
fendmenos comunicativos con el aporte de las diferentes Ciencias del Lenguaje (So-
ciolingiiistica, Psicolingliistica, Pragmatica, Lingiiistica, Semiética, Teoria Literaria,
Teoria de la Comunicacion, Inteligencia Artificial, Lingiiistica del Texto y otras). El
microcosmos de interacciéon entre docente y alumnos constituird un escenario dina-
mico y de retroalimentacion donde los jévenes encuentren oportunidades constan-
tes para hablar, escuchar, leer y escribir.

Avanzar en esta postura significa considerar al lenguaje como una préctica so-
cial, entendida como “todo aquello que, si bien corresponde a un imaginario y un
quehacer compartidos en una comunidad, también se cruza con las opciones indi-
viduales de los sujetos™. Se trata, en suma, de mostrar los diversos usos sociales del
lenguaje permitiendo que éste se reconozca como un espacio de constitucién de
identidad y de poder.

Asimismo, es necesario que también se conformen como hablantes en estas
realidades lingiifsticas diferentes, que requieren ampliar el 1éxico con la inclusion

1 BUSTAMANTE, P.y CAMPUZANO, B. (2006): £scuchando con los ojos, Salta, R.FF.D.C.
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de términos especificos y otros propios de los registros académicos, combinatorias
mas restringidas, estructuras sintdcticas complejas. Orientar las relaciones que se
establecen entre el estudiante, el discurso cientifico-disciplinar y la lengua requie-
re permanentemente de “la lectura y la formulacién propia del conocimiento, pues
constituyen los tinicos caminos para lograr que los estudiantes efectivamente cons-
truyan los conceptos, y las posiciones enunciativas propias de los discursos discipli-
nares, y m4s atn, se constituyan como sujetos en una disciplina cientifica™. Estas son
las capacidades que se desarrollan cuando se generan ambitos de debate en torno a
objetos disciplinares, se resume un texto, o se escriben informes en las distintas ma-
terias, también en Lengua y Literatura. De ese modo, paulatinamente, los estudian-
tes alcanzan la dimensién epistémica de la escritura, aquella que permite generar
conocimiento y verbalizarlo en la lengua en la que se dice el conocimiento cientifico
y humanistico.

El estudio del sistema lingiiistico -léxico, morfologia, sintaxis—, de su conforma-
cién histérica y del modo en que se regula normativamente el uso debe vincularse
tanto con “la actividad y el razonamiento metalingiiisticos que conducen a un co-
nocimiento consciente y explicito del funcionamiento de la lengua’ como con “la ex-
ploracién de todas las posibilidades del uso lingiiistico [para] dominarlas, un conoci-
miento que permita observar, establecer relaciones, reflexionar sobre la arquitectura
de la lengua, una arquitectura variable en funcién de los momentos y usos (...)*

Complementando lo dicho, se puede afirmar que el lenguaje y los recursos dis-
ponibles juegan un papel central en la configuracion del saber y de la cultura, por lo
que resulta inmediato y prioritario intensificar y profundizar el conocimiento de los
aportes mds relevantes vinculados a las tecnologias de la informacién, como es el
caso de los medios y las redes electrénicas, mediadores de las tramas que configuran
laidentidad de las ciudades y de las regiones del mundo.

Propdésitos

= Dosibilitar la adquisicién del sistema de la lengua como una forma de apropiacion e
intervencién en el mundo social, cultural, politico, cientifico y religioso entre otros.

= Construir un conocimiento sociocultural y pragmaético que permita a los alumnos
la negociacién de los significados, para generar situaciones de comunicacién en
diversos contextos tanto a nivel publico, como inter e intrapersonal.

CARDENAS V. (2005) La puesta en palabras; EDUNSa.
Camps, A. (2006) Didlogo e investigacion en las aulas. Investigaciones en didéctica de la lengua, Barcelona, Grad.
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= Propiciar el desarrollo de las capacidades de comprension y produccién de discur-
sos adecuados a la diversidad de situaciones y contextos de comunicacién.

= Incentivar la reflexion metalingiiistica que posibilite la aprehensién de la propia
lengua, de otros idiomas, y en consecuencia del conocimiento en general.

= Promocionar la lectura como fuente de placer y de enriquecimiento personal y
aproximarse a obras relevantes de la tradicion literaria y de la literatura juvenil
para desarrollar la competencia literaria.

= Dosibilitar el uso de los medios de comunicacién social y las tecnologias de la
informacién y la comunicacion, para obtener, interpretar y valorar informaciones
y opiniones diferentes.

Seleccion y organizacion de ejes y contenidos
Eje 1: Comprensién y la Produccion Oral

La competencia comunicativa no se logra de manera espontanea sino que necesi-
ta de un avance desde el uso informal de la lengua a un uso mas formal de la misma
segun los contextos y los interlocutores.

El poder hablar facilita las relaciones interpersonales y a través de él se comuni-
can experiencias, pensamientos y conocimientos. Poder interactuar ante los otros
implica recurrir al lenguaje oral y en ese intercambio verbal se pone en juego la dis-
ponibilidad 1éxica que todo hablante tiene incorporada en su mente como también
su competencia paralingiifstica y socio cultural.

En la escuela adquiere relieve el desarrollo de la expresién oral y el uso de la pala-
bra cada vez con mayor fluidez y precisién léxica para llegar al dominio de la palabra
ante un publico. Es a través de la palabra hablada, como instrumento de poder, que el
ser humano legitima su presencia y su autoestima. Esto se logra mediante el trabajo
permanente con el didlogo, la conversacion informal y formal, a través del relato de
experiencias, renarraciones, exposiciones orales con soporte y sin soporte grafico y
argumentaciones adecuadas al nivel y al afio de cursado.

Un lugar importante en el trabajo sistematico de la lengua oral lo tiene la conver-
sacion, entendida ésta como una practica cotidiana que todo ser humano mantiene
con el otro dialogante. Es importante que los nifios y jévenes tengan oportunidad de
construir textos orales de diversas extensiones y con caracteristicas variadas, siempre
con un destinatario y un propésito definido y por sobre todo, con un uso adecuado
del lenguaje segtin la circunstancia comunicativa. Tomar contacto con los diferentes
formatos del habla permite: apropiarse de férmulas para pedir permiso y de formas

de presentarse, participar en debates o en entrevistas y, de este modo, desemperiarse
con solvencia y seguridad avanzando en la construccion de textos orales en relacién
con la intencionalidad propuesta y el o los objetivos que guian toda intervencién
comunicativa.

Los nifios y jévenes tendran la posibilidad de escuchar y comprender una amplia
variedad de textos de circulacién social y de diferentes tipologias textuales. Escuchar
implica también registrar formulas de cortesia y formas de expresiones para pedir,
explicar, justificar, narrar, etcétera Surge asi, la necesidad de que paulatinamente va-
yan incorporando y apropiandose de los diferentes actos de habla (saludar, felicitar,
reclamar, argumentar, opinar, pedir, informar, etcétera) en las distintas circunstan-
cias de practicas del lenguaje.

Las exigencias de la vida democrética reclaman el manejo de la palabra ptiblica y
el ejercicio de la escucha atenta, tanto en la comunicacion “cara a cara’ como en la
percepcion critica de los mensajes de los medios masivos de comunicacion.

Es prioritario que la escuela forme ciudadanos y ciudadanas capaces de desenvol-
verse con eficiencia y responsabilidad en todas las ocupaciones a las que accediere,
defendiendo sus puntos de vista con argumentaciones sélidas.

Eje 2: Lectura Comprensiva y Produccién Escrita de Textos de Circulacién Social

Centrado en la lectura y en la produccién escrita, este eje constituye la matriz
bésica para la apropiacion de todos los saberes de las Ciencias.

La lectura y la escritura no son consideradas como habilidades meramente lin-
guisticas sino mas bien como herramientas imprescindibles para el desarrollo de las
capacidades cognitivas tendientes a lograr competencias relacionadas con el pensa-
miento critico e independiente de la persona. A través de las practicas constantes de
lectura y de escritura los nifios y jévenes avanzan en la conquista de la autonomda.

Lectura y escritura son actos de construccién de significados, procesos interco-
nectados que contribuyen en forma paralela a una mejor produccion textual —tanto
desde el plano de la oralidad como de la escritura- incrementan el vocabulario y
favorecen la expresion oral. Lo que sucede en las aulas: intercambio de ideas, convic-
ciones, emociones, inquietudes tiene significado por si mismo y puede ser rescatado
por medio de la palabra hablada o escrita.

Asumir como ejes de la ensefianza los procesos de lectura y escritura supone tam-
bién dar un lugar importante a lo que se lee y se escribe siempre en funcién de un
texto como unidad concreta de sentido y de comunicacién. La intencién es que los
nifos y los jévenes participen en situaciones de lectura y escritura de diferentes tex-
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tos de circulacién social, con propdsitos determinados, con destinatarios reales tal
como se lee y se escribe fuera del ambito escolar.

Al leer variados textos, el estudiante conoce las caracteristicas de cada uno, agi-
liza el planteo de hipdtesis, de predicciones, de anticipaciones, de busqueda de in-
dicios y de palabras clave, emplea estrategias que favorecen la comprensién lectora,
el acrecentamiento léxico, el reconocimiento de las ideas principales y de las que no
lo son, reconoce formatos textuales, férmulas de inicio, hace inferencias, relaciona
con el paratexto, comprende la funcién de los conectores, las relaciones causales, las
secuencias narrativas, la distribucion de la materia escrita, etcétera.

Poder leer no implica necesariamente que se escriban buenos textos ya que los
problemas que se plantean en ambos procesos son diferentes. De alli que sea necesa-
rio contemplar en el proceso de lectura y escritura el reconocimiento de los elemen-
tos que componen la lengua y las relaciones que se establecen entre ellos, los limites
de los formatos textuales y los distintos momentos procesuales no como comparti-
mentos estancos sino como verdaderos procesos recursivos. Tanto leer como escribir
son précticas que implican una interaccién continua entre texto-lector/escritor y
situacién comunicativa.

Es importante tener en cuenta que los momentos del proceso de lectura y de es-
critura no son lineales sino que se alternan y se reiteran.

Eje 3: Literatura

Para este eje resulta conveniente tener en cuenta lo que significa literatura con-
siderada como el arte constituido por palabras y cuyo propdsito esencial es crear
belleza a través de composiciones que conllevan ritmo, equilibrio y armonfa.

“La literatura, por medio del “valor belleza” busca proporcionar deleite estético y,
por suintermedio, se convierte en via de comunicacién, de conocimientoy de autoco-
nocimiento, de expresion y apelacion a la subjetividad, de enriquecimiento de la afec-
tividad, de transmision de valores universales, de revelacidon y de trascendencia”.!

Teniendo en cuenta la concepcién anteriormente mencionada, la escuela tiene
como proposito fundamental la formacién de lectores por lo que se hace necesario
ofrecer diversas y continuas oportunidades para que los nifios y los jévenes tengan
contacto y lean una gran cantidad de textos literarios. Para que esto se concretice,
se hace indispensable el trabajo con textos literarios de autor y con creaciones con-

4 VIVANTE, M. D. (2006) Didactica de la literatura, Buenos Aires, Magisterio del Rio de la Plata.
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servadas en la memoria colectiva de una determinada comunidad como los mitos,
leyendas, cuentos, coplas, casos, romances, tradiciones, rondas, parabolas, fabulas,
etcétera.

Aun cuando se encuentran contextos no favorables a la practica de la lectura, sea
por la influencia de los medios de comunicacién o por ausencia de modelos lectores,
es importante que la escuela diversifique de manera profunda las practicas de lectu-
ra para lograr lectores competentes, ciudadanos independientes, miembros de una
sociedad en constante transformacién. Se puede pensar en la asistencia continua a
bibliotecas publicas y escolares como también en la reinvencién de situaciones como
la hora del cuento, la lectura compartida, los clubes de lectura, la ronda de libros,
talleres de practica artistica, encuentro con autores, exposiciones y la creacién de
redes literarias que giren en torno a un personaje, un motivo, un género, un autor,
una época o un formato determinado incorporando el uso de las TIC tanto en el aula
como en el hogar.

La literatura ofrece espacios para compartir, intercambiar, discutir, divertirse,
cuestionar, refr, emocionarse en diversas situaciones de “encuentro’ (novelas, cine,
teatro, exposicion de pintura, teatro leido). También permite trabajar con el lenguaje,
organizarlo en distintos géneros (cuento, diario personal, poesfa, texto teatral).

La historia escolar fue atravesada por diversos modelos epistemoldgicos relacio-
nados con la ensefianza de la literatura sin embargo, lo importante es formar lectores
competentes de determinados discursos de la cultura dentro de los cuales, el literario
constituye de por si un campo especifico, con sus propias reglas de produccién y de
recepcion. El lenguaje constitutivo no es el comun, el utilizado en la vida cotidiana,
sino que se entreteje de modo tal que provoca un extrafiamiento.

En sintesis “la escuela puede mostrar en las practicas renovadas de la clase de
Literatura, el papel fundamental de la lectura literaria en la construccién de la iden-
tidad asf como en la elaboracion del sujeto cultural .®

En consecuencia, la literatura puede contribuir al mismo tiempo a fortalecer los
sentimientos de pertenencia a las comunidades y la identidad personal. Para eso,
la seleccion incluird obras con valor estético, sin limitarse en su espectro exclusiva-
mente a la literatura infanto-juvenil sino también incluyendo cldsicos de la literatura
regional, nacional y universal.

5 BUTLEN, M. (2005): “Paradojas de la lectura escolar” en la Revista Lectura y Educacion, Ministerio de Educacidn y Ciencia.



Eje 4: Reflexion sobre la Lengua

Ellenguaje constituye un instrumento privilegiado no s6lo de comunicacioén, sino
también de expresion del pensamiento, permite la creacién y la recreacién de la cul-
tura y es comun a todos los campos del conocimiento. Resulta necesario hacer refe-
rencia al sistema lingliistico de la lengua espaiiola, el cual se halla conformado por
diversas unidades y niveles (fonemas, grafemas, palabras, construcciones sintacticas
que constituyen oraciones, parrafos y textos). No se trata de un andlisis descriptivo
de la lengua, sino de poner en juego una reflexién sistematizada sobre el lenguaje
relacionado con la comprensién y la produccion escrita. “.. el espacio de lengua tiene
como tarea fundamental poner a disposicién de todos unos bienes culturales espe-
cificos “la literatura y la reflexion sobre la lengua y los textos, ambos centrales en la
desnaturalizacién de la relacion con el lenguaje”.®

Dado que en nuestra provincia existen comunidades de pueblos originarios con su
propia lengua, que merecen ser conservadas en todas sus dimensiones, es necesario
sefalar que la lengua oficial de nuestro pais es el espaiflol y dentro de él, sus variantes
socioculturales y de registro manifiestas en cada acto de comunicacion.

Una de las miradas desde las cuales se realizan la revision y la correccién de los
textos es la del conocimiento gramatical que abarca tanto los aspectos normativos
(reglas de acentuacion, ortograficas y de puntuacién) como la gramdtica oracional y
textual. Poder abordar estos aspectos en los momentos de textualizacion y revision
de un texto implica que los estudiantes hayan incorporado reflexivamente estos co-
nocimientos, de manera que les permitan vincularlos con el funcionamiento del sis-
tema lingtiistico en una produccion escrita. En este sentido, es importante destacar
que el estudio y abordaje de la gramatica no debe ser entendido como un fin en si
mismo, sino, por el contrario, planteado y planificado en funcién de la comprensiéon
y produccién de textos.

Ahora bien, si atendemos a las caracteristicas propias del Latin y el Griego, debe-
mos prestar particular atencién a la naturaleza flexiva de ambos idiomas. Las len-
guas cldsicas poseen mayor complejidad que el espailol en tanto se incluyen mas
categorias que multiplican exponencialmente las variables posibles para la recons-
truccién de una funcién sintdctica determinada. En este sentido, los procesos cog-
nitivos implicados en una tarea tan compleja como la traduccién, requieren de un
esfuerzo superior a aquel que se hace en otras lenguas en tanto la estructura de la

6 Lengua 4. NAP: Serie Cuadernos para el Aula. Segundo Ciclo EGB/Nivel Primario, Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologfa.

lengua extranjera debe ser reconocida en el marco de su propia naturaleza, pero al
mismo tiempo, adaptada a un nuevo sistema de reglas, la lengua meta, y a una es-
tructuracion del pensamiento que permita la transmisién correcta y adecuada de la
interpretacion obtenida. Esta forma de trabajo nos coloca, asimismo, en una postura
también promovida por las instituciones educativas: la del estudiante activo que se
aleje del antiguo modelo de mero receptor y reproductor de conocimientos y que
asuma el rol protagdnico de su aprendizaje. En la medida en que el estudiante, luego
de haber adquirido ciertos contenidos gramaticales, ingrese al texto y construya su
interpretacién llevard a cabo un trabajo de andlisis de las estructuras de la lengua y
una reflexion sobre la construccién semdntica del texto. Esta forma de acercamiento
al texto, planteada como la adquisicién de estrategias que favorezcan no sélo el de-
sarrollo intelectual, sino también practico y cotidiano, se convierte, entonces, en una
poderosa herramienta de formacién integral. Es imposible llegar a una traduccién sin
los contenidos gramaticales que sientan las bases de la estructuracién de la lengua,
en consecuencia, un plan de estudios orientado hacia el humanismo clésico encuen-
tra sus pilares fundamentales en la adquisicién de la lengua de manera sistematica,
gradual e Intimamente ligada a la lengua materna.
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Eje 1: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL

1° Ao

2° Ao

3° Ao

Conversacion espontanea. Tema. Gontenido. Propdsitos u objeti-
VOs.

Actos de habla: narrar, describir, ejemplificar, opinar, solicitar,

opinar, solicitar, preguntar, responder, aclarar. Repertorio 1éxico
pertinente.

Escucha comprensiva de narraciones, descripciones, instrucciones
y de exposiciones.

Texto instructivo

Orden'y jerarquia de las acciones.

Exposiciones. Vocabulario apropiado y especifico con soporte
gréfico.

Pregunta/respuesta (pregunta cerrada y pregunta abierta)

Descripcion de personas, lugares, objetos y procesos. Precision
léxica.

Produccion de narraciones y renarraciones.

Historias no ficcionales.

Conversacion formal con temas de la vida cotidiana. Turnos de
intercambio.

Actos de habla directos e indirectos. Los elementos no verbales. La
comunicacion a través de Internet. Otros medios de comunicacion:
radio, diarios, revistas, television, celular, etcétera

Escucha comprensiva y critica de textos narrativos, expositivos y
argumentativos.
Expresiones linglisticas propias de los acuerdos y desacuerdos.

Exposicion oral con soporte grafico y sin soporte.
Repertorio |éxico segun el tema.

Entrevista. Tema. Cuestionario. Férmulas de tratamiento. Apertura y
cierre. Toma de notas.

Descripcion de personas, lugares, objetos y procesos. Precision
léxica. Vocabulario disciplinar.

Narracion. El desempefio individual oral en la actividad narrativa.
Narracion y renarracion de textos de autor y de la tradicion oral.
|dentificacion de sucesos, participantes, marco espacio temporal y
relaciones cronoldgicas causales en la narracion.

Reconocimiento de discursos referidos (directos e indirectos).
Conservacion de los tiempos verbales en la actividad narrativa.

Conversacion polémica. Temas cientificos y del mundo de la cultu-
ra. Problemdticas actuales.

Argumentacion: acuerdos y desacuerdos en la comunicacion
interpersonal.

La comunicacion a través de Internet. Otros medios de comunica-
cion: radio, diarios, revistas, television, celular, etcétera.

Escucha en presencia de los interlocutores o0 mediatizada.
Toma de turnos

Exposicion con esquemas y manejo de fuentes y recursos.
Organizacion y jerarquizacion de la informacion. Recursos propios
(definiciones, ejemplos comparaciones, reformulacion de ideas,
recapitulaciones).

Estrategias de captacion del auditorio.

Entrevista estructurada: expresiones linguisticas correspondientes a
la interrogacion directa e indirecta en situacion formal.
Encuesta.

Descripcion de personas, lugares, objetos y procesos. Precision
léxica. Vocabulario disciplinar.

Narracion. El desempefio individual oral en la actividad narrativa.
Narracion y renarracion de textos de autor y de la tradicion oral.
Identificacion de sucesos, participantes, marco espacio temporal y
relaciones cronoldgicas causales en la narracion.

Reconocimiento de discursos referidos (directos e indirectos).
Conservacion de los tiempos verbales en la actividad narrativa.
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Eje 2: LECTURA COMPRENSIVA Y PRODUCCION ESCRITA DE TEXTOS DE CIRCULACION SOCIAL

2° Ao

3° Ao

Lectura

Seleccion de textos segln propdsitos diversos: textos narrativos
ficcionales y no ficcionales.

Textos expositivos

Cartas

Biografia

Nota enciclopédica

Estrategias de lectura. Gonsideracion del paratexto, anticipaciones,
informacion relevante, inferencias, campo semantico, familia de
palabras, etimologia, uso de diccionarios.

Reconocimiento de la superestructura y de la macroestructura de
l0s textos.
Textos narrativos, trama, personajes, tiempo, espacio.

La descripcion en la narracion. Imagenes sensoriales. Secuencia
narrativa.

Textos expositivos, procedimientos explicativos: definiciones, ejem-
plos y comparaciones.

Cartas. Lectura y consideracion del destinatario, registro y formulas
de tratamiento.

Escritura

Disefio de situaciones comunicativas para escribir textos narrativos
y expositivos: cartas, biografias y notas enciclopédicas.

Lectura

Seleccion de textos segun propositos diversos: textos narrativos
ficcionales y no ficcionales.

Textos expositivos

La noticia y la cronica periodistica

El retrato

La definicion

Estrategias de lectura. Consideracion del paratexto, determina-
cion de la intencionalidad, anticipaciones, informacion relevante,
inferencias; campo semdntico, familia de palabras, etimologia, uso
de diccionarios. Contexto de circulacion.

Reconocimiento de la superestructura y de la macroestructura de
los textos.

Textos narrativos, trama, personajes, tiempo, espacio, orden crono-
l6gico, discursos directos e indirectos.

La descripcidn en la cronica. Secuencia cronoldgica. La técnica del
“flash back”

Textos expositivos, procedimientos explicativos: definiciones, ejem-
plos y comparaciones. ldentificacion de ideas principales.

Noticia y cronica periodistica. Caracteristicas del discurso perio-
distico. Lectura y consideracion del destinatario, el registro y los
medios de circulacion.

Escritura

Disefio de situaciones comunicativas para escribir textos narrativos
y expositivos: noticia y cronica periodistica, retrato y definiciones.

Lectura

Seleccion de textos segln propdsitos diversos: textos narrativos
ficcionales y no ficcionales.

Resefia.

Textos argumentativos

Carta de lectores, articulo de opinion, informe.

Publicidad y propaganda

Estrategias de lectura. Gonsideracion del paratexto, determina-
cion de la intencionalidad, anticipaciones, informacion relevante,
inferencias, contexto de produccion; campo semdntico. Recursos y
estrategias argumentativas.

Reconocimiento de la superestructura y de la macroestructura de
los textos.

Particularidades de la resena.

Textos argumentativos: procedimientos argumentativos: cita de
autoridad, ejemplificacion, comparacion, pregunta retorica, falacias,
etc.

Cartas de lectores, articulos de opinion. Lectura y andlisis de textos
argumentativos.

|dentificacion del contexto de uso de la argumentacion y evaluacion
de su utilidad.

Escritura
Disefio de situaciones comunicativas para escribir textos narrativos

y argumentativos: resefia, carta de lectores, articulo de opinion,
publicidad y propaganda.
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Escritura de textos contemplando los diferentes momentos del
proceso. Planificacion, redaccion del borrador, socializacion y
revision; adecuacion al género, organizacion de las ideas, intencio-
nalidad; uso de conectores, signos de puntuacion; sintaxis, Iéxico
y ortografia.

Estrategias de reformulacion, puesta en pagina.

Escritura de textos contemplando los diferentes momentos del
proceso. Planificacion, redaccion del borrador, socializacion y
revision; adecuacion al género, organizacion de las ideas, intencio-
nalidad; uso de conectores, signos de puntuacion; sintaxis, léxico
y ortograffa.

Estrategias de reformulacion, puesta en pagina.

Escritura de textos contemplando los diferentes momentos del
proceso. Planificacion, redaccion del borrador, socializacion y
revision; adecuacion al género, organizacion de las ideas, intencio-
nalidad; uso de conectores, signos de puntuacion; sintaxis, léxico
y ortografia.

Estrategias de reformulacion, puesta en pagina.

Eje 3: LITERATURA

3° Aho

Fabulas

Mitos y leyendas
Historietas
Poesias

Procedimientos del género narrativo: narrador, tramas, conflicto,
accion, espacio, tiempo y personajes.
Itinerario personal de lectura adecuado al perfil del lector.

Procedimientos del género poético: el yo lirico. Recursos del
lenguaje poético: lo verbal y/o grdfico en el poema.

Lectura de poemas de tradicion oral y de autores regionales, nacio-
nales y del mundo.

Relacion de la literatura con otras practicas discursivas y artisticas.

2° Ao
Cuentos maravillosos y tradicionales
Cuentos fantasticos
Romances
Teatro

Procedimientos del género narrativo: narrador, tramas, conflicto,
accion, espacio, tiempo y personajes.
Itinerario personal de lectura adecuado al perfil del lector.

Procedimientos del género poético: el yo lirico. Recursos del
lenguaje poético: lo verbal y/o gréfico en el poema.

Lectura de poemas de tradicion oral y de autores regionales, nacio-
nales y del mundo.

Procedimientos del género dramatico: parlamentos y acotaciones,
conflicto dramdtico, accion, personajes (relaciones)

La finalidad del texto dramético: la representacion (lo verbal y lo no
verbal). El rol del espectador.

Relacion de la literatura con otras practicas discursivas y artisticas.

Narrativa realista, policial, ciencia ficcion y de terror.
Poesias
Teatro

Procedimientos del género narrativo: narrador, tramas, conflicto,
accion, espacio, tiempo y personajes. Rasgos distintivos de los
distintos tipos de cuentos.

Itinerario personal de lectura adecuado al perfil del lector.

Procedimientos del género poético: el yo lirico. Recursos del
lenguaje poético: lo verbal y/o gréfico en el poema.

Lectura de poemas de tradicion oral y de autores regionales, nacio-
nales y del mundo.

Procedimientos del género dramdtico: parlamentos y acotaciones,
conflicto dramatico, accion, personajes (relaciones)

La finalidad del texto dramatico: la representacion (lo verbal y lo no
verbal). El rol del espectador.

Relacion de la literatura con otras practicas discursivas y artisticas.
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Eje 4: REFLEXION SOBRE LA LENGUA

1° Afo

2° Ao

3° Ao

Sustantivo: Accidentes gramaticales. Prefijos, infijos y sufijos.
Variaciones semanticas. Funciones sintdcticas en el Sujeto.

Adjetivo: Accidentes gramaticales. Grados de significacion.
Variaciones seméanticas

Verbos: Accidentes gramaticales: (Persona, tiempo, modo y
voz) Conjugacion regular. Voz Activa y Pasiva. Verbo sery
gstar.

Preposiciones: uso y funciones sintacticas.
Articulos y contracciones

Variedades lingisticas: caracteristicas del registro formal e
informal.

Cohesi6n y coherencia: concordancia entre articulo, sustantivo
y adjetivo y entre sujeto y verbo. Conectores temporales y
causales.

Oracidn Simple: bimembre y unimembre. Construccion
sustantiva y adjetiva. Sujeto expreso y desinencial. Modifi-
cadores del Nicleo Sustantivo. Predicado verbal y no verbal.
Modificadores del niicleo verbal: Predicativo Obligatorio y
no obligatorio. Objeto directo e indirecto. Complementos
circunstanciales.

Reglas ortograficas: b,v, ¢, s, z. Acentuacion: reglas generales.
Monosilabos. Tilde diacritica. Signos de puntuacion (punto,
coma, puntos suspensivos, dos puntos, guion de dialogo,
signos de interrogacion y exclamacion). Uso de mayudsculas y
mindsculas.

Sustantivo: Funciones sintdcticas del sustantivo en el Predica-
do. Campos semdnticos. Sindnimos, antnimos, hiperénimos,
hipénimos.

Adjetivo: valores y usos. Modificadores del adjetivo.

Verbos irregulares: haber, estar, tener, andar. Verbos de irregu-
laridad comun.

Adverbio: Funciones sintacticas. Gradacion y modificadores
del adverbio.

Pronombres: Accidentes gramaticales: Caso, género y nimero.

Variaciones semdnticas. Pronombres personales, posesivos,
relativos y demostrativos.

Conjunciones: valor y uso

Variedades lingisticas: caracteristicas del registro en funcion
de las diferencias sociales, geograficas, culturales, etc.

Cohesidn y coherencia: recursos y concordancia.
Los tiempos verbales propios del relato.

Oraci6n compuesta por coordinacion y subordinacién adjetiva.

Antecedente y consecuente. Funcion de la adjetiva como
Modificador Directo. Nexo Subordinante.

Reglas ortograficas: g, j, h, X, y, m, n, r, rr. Acentuacion:
palabras compuestas, adverbios terminados en mente y
pronombres enféticos. Signos de puntuacion (punto, coma,
puntos suspensivos, dos puntos, guion de didlogo, signos de
interrogacion y exclamacion).

Verbos con irregularidad propia.

Pronombres. Usos del se: pasivo, reflexivo, impersonal.

Cohesidn y coherencia: Progresion temética. Super, macro y microestructura.

Estilo directo e indirecto. Queismo y dequeismo

Oracién compuesta por subordinacion adjetiva, sustantiva y adverbial.
Antecedente y consecuente. PSA: explicativa y especificativa. PSS: Funcion
Sujeto, Objeto Directo, Término, Predicativo Obligatorio, Aposicion. PSAdv.
1°y 2° Grupo. Funciones de |0s nexos.
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Destinar o crear espacios con el proposito de desarrollar conversaciones en las
que se privilegie la toma de la palabra por todos.

Seleccionar de manera conjunta formas adecuadas para introducir ejemplos, des-
plegar explicaciones, sostener opiniones, formular preguntas o narrar un cuento
0 un acontecimiento.

Orientar para que se pueda: reconstruir la secuencia narrativa de una historia,
recuperar la informacién dada sobre las caracteristicas de un personaje o lograr la
identificacion de lugares u objetos a partir de descripciones orales.

Requerir la determinacion de la intencién del hablante, es decir, si esos textos son
érdenes, pedidos, instrucciones, reglamentos.

Considerar la realizacion de exposiciones grupales o individuales a distintos desti-
natarios y que funcionen como cierre o actividad de sintesis de lecturas.

Orientar sobre los pasos necesarios para la exposicion.

Trabajar con los relatos de la vida de un autor sugiriendo la confeccién de fichas
que a modo de ayuda memoria permitan recuperar datos con facilidad. Habituar-
los a complementar la informacién con datos de otros escritores u obras que por
algin motivo puedan vincularse.

Propiciar didlogos sobre determinados contenidos vinculados con las otras dreas
del conocimiento y especialmente con educacion sexual, vial y educacion para la
salud a los fines de poner en evidencia actos de habla directos e indirectos.
Considerar los elementos paratextuales de la conversacién cara a cara como los
gestos, la mirada, la distancia, el movimiento corporal.

Incorporar como recursos, los medios que proveen informaciéon inmediata o con-
servada en la memoria virtual. Tener en cuenta el caso de Internet, la radio, la
television. Considerar las distintas franjas horarias con la finalidad de escuchar
noticias para luego comentarlas, propiciar la escucha atenta para retener infor-
macion relevante. Destacar la importancia de la informacién que se conserva en
diarios, revistas, libros y vincularla con lo que provee el paratexto.

Diferenciar los espacios textuales si es en el celular o en papel y las formas de es-
critura diferenciada en ambos casos.

Propiciar la lectura en voz alta, la escucha de grabaciones o de videos de diferen-
tes tipologias textuales. Diferenciar posturas de cada interlocutor a favor de lo
que se plantea como discusiéon o como contra argumentacion. Diferenciar una
argumentacion cientifica de una argumentaciéon comun
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Insistir en la lectura de textos mas extensos, complejos y variados que demanden
formas de leer mas rigurosas, atentas y minuciosas.

Activar la escritura de resimenes de los textos leidos como una actividad contex-
tualizada por ejemplo: para permitir el estudio posterior, para organizar una futu-
ra exposicion oral o para recopilar informacion para un trabajo de investigacién.
Escribir una exposicién que incluya la consideracién grupal de: presentacién del
tema, organizacion del desarrollo, utilizacién de subtitulos, formas de efectuar el
cierre, eleccién de un titulo significativo, inclusion de cuadros y gréficos.

Solicitar la escritura de textos narrativos no ficcionales.

Orientar el andlisis sobre la organizaciéon temporal de los hechos narrados. Invitar
al examen del uso de los tiempos verbales mas frecuentes.

Abordar el anélisis de narraciones en la que se observe la presencia de un ntucleo
narrativo que implique retrospeccion respecto de la linea temporal basica. Re-
flexionar de manera conjunta sobre este tipo de narraciones tratando de recuperar
la historia en su orden temporal y, fundamentalmente, recuperar la causalidad.
Seleccionar una variedad de crénicas periodisticas; proponer una lectura asidua
de las mismas con la finalidad de diferenciar las caracteristicas propias de un
relato, en la medida que narra un acontecimiento pasado, a partir de la repre-
sentacién de su desarrollo cronolégico. Facilitar la distincién de los segmentos
narrativos, descriptivos, los segmentos comentativos y las escenas dialogadas que
pueden estar o no presentes en este tipo de texto.

Propiciar la escritura de crénicas periodisticas sencillas teniendo en cuenta el
propésito y los destinatarios.

Organizar talleres de lectura y de andlisis textual con la finalidad de descubrir las
relaciones intratextuales e interdisciplinarias.

Distinguir en diversos textos expositivos la presencia de determinados paratextos.
Considerar todas las posibilidades de relacién entre contenido y paratexto. Tener
presente todos los cambios que impone la revolucién tecnolégica en la necesidad
de una adecuada educaciéon audiovisual.

Rescatar en forma continua y sistemaética todos los componentes paratextuales
de un libro de modo que los alumnos se apropien de los mismos ylos utilicen para
comprender mejor el contenido.

Proponer el trabajo con resenas de libros y de espectéculos.

Destacar la importancia del contexto de produccién y vincular todos los intervi-
nientes de ese contexto en la puesta en circulacion de determinado libro o revista.



Profundizar la exploracion de los mundos creados por la literatura y los recursos
propios de este discurso estableciendo vinculos entre las lecturas programadas y
otras con las que estén conectadas de algiin modo.

Poner en préctica la lectura comunitaria.

Atender a distintos criterios para indicar el avance de la lectura individual como
son: la extensién de los capitulos, la necesidad de comentar un tema especifico,
etcétera.

Ayudar a distinguir el narrador del autor; establecer el marco temporal y espa-
cial donde transcurre la historia, comentar sobre los personajes. Aprovechar los
momentos de comentarios para contextualizar los hechos o caracterizar a los
personajes que aparecen en la novela. Ayudar a distinguir si alguno utiliza la iro-
nia o la burla.

Implementar estrategias de lectura que permitan el reconocimiento intuitivo de
elementos propios de la poesia, establecer la intencionalidad y las caracteristicas
propias del lenguaje poético.

Determinar la trama de los distintos textos poéticos: descriptiva, narrativa y dia-
légica.

Propiciar situaciones de andlisis de recursos retéricos: sintdcticos, semanticos y
fénicos.

Plantear la confeccién de una antologia tematica.

Dialogar con los alumnos acerca de los textos que encierra la obra teatral: el texto
primario y las acotaciones.

Leer obras de teatro en voz alta haciendo uso de las indicaciones que las acotacio-
nes van dando, previo ensayo.

Seleccionar una obra o algunas escenas para ser representadas, teniendo en cuen-
ta una prolija distribucién de las tareas.

Conversar con los alumnos después de la lectura sobra la accién dramatica que
desarrolla (personajes, conflicto y forma de resolucién)

Sugerir la investigacién sobre los otros participantes del trabajo teatral: escend-
grafo, vestuarista, maquillador, sonidista e iluminador. Se puede combinar este
trabajo con larealizacién de entrevistas como las indicadas en el eje Comprension
y produccién oral.

Seleccionar varias historietas para ser leidas en el aula y asi generar la posibilidad
de intercambio de las mismas entre los alumnos.

Desarrollar estrategias de lectura teniendo en cuenta las convenciones propias
del género.

Comentar algunas de las funciones del relato folklérico.

Sugerir la comparacion de distintas versiones de un mismo texto, con la ayuda de un
grabador y reflexionar sobre algunas caracteristicas lingiiisticas del relato oral que
se conservan en la transcripcion. Sistematizar las caracteristicas de la lengua oral.
Organizar la escritura de textos narrativos atendiendo a una cuidada planifica-
cién del proceso de escritura.

Organizar sesiones de lectura y de escritura, talleres o un “laboratorio” de lengua
para trabajar en distintas instancias aspectos gramaticales. para que los alumnos
puedan reflexionar sobre el uso de la lengua.

Organizar las actividades metalingiiisticas facilitando que los alumnos exploren
textos, manipulen parrafos y oraciones, analicen y resuelvan situaciones de escri-
tura, de interpretacién, formulen preguntas y busquen respuestas acerca de los
sentidos y las normas.

Evitar siempre que el aprendizaje de la lengua se reduzca a una férmula memoris-
ticay sin sentido, desligado de los usos concretos.

Proponer la reflexién sobre los constituyentes oracionales a partir de textos in-
teresantes que permitan pensar en distintas posibilidades de reordenamiento y
conversar acerca de las diferentes focalizaciones.

Insistir en la necesidad de coherencia en la eleccién gramatical respecto de las
personas a utilizar y también con la perspectiva que se asume.

Instar a operar con las oraciones empleando distintas estrategias de reformula-
cién (supresion, desplazamiento, ampliacién y sustitucion) en la busqueda de res-
puestas y alternativas.

Indagar sobre las distintas formas de los constituyentes (una sola palabra o va-
rias)

Ayudar a los alumnos a pensar cémo funcionan los prefijos y sufijos, que se agre-
gan a las palabras modificando su forma y variando su significado. Facilitar la ex-
ploracién de otro modo de formar palabras como es la composicién.

Trabajar con el léxico y proponer, después de la lectura de un texto, la identifica-
cién de términos que consideran clave pararelacionarlos entre siy organizarlos de
alguna manera en un mapa semantico.

Plantear diversas situaciones de reflexién que permitan elegir cudl es la palabra,
ya se trate de sinénimos, anténimos, hiperénimos o hipénimos, que responde me-
jor alo que se quiere expresar.

Proponer oraciones en las que aparece un verbo y pronombres personales, demos-
trativos o posesivos y adverbios pronominales para sustituirlos por constituyentes
de otro tipo.
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Ofrecer un texto repetitivo y mal coordinado para que los alumnos lo reescriban
no solo reemplazando las repeticiones por pronombres sino también realizando
otros cambios como unir dos o mds oraciones por un conector.

Brindar textos con situaciones problemdticas que demanden reflexionar sobre el
significado de las palabras ylas diferencias que se establecen a partir de la presen-
cia de la tilde.

Orientar la reflexion acerca de la funcién de la tilde diacritica.

Ayudar a pensar sobre la funcién del verbo como la palabra que determina las
construcciones requeridas en la oracién y organiza su estructura.

Descubrir a través de la lectura la presencia del estilo directo como una construc-
cidén lingtiistica que reproduce la voz del que habla o dice y del estilo indirecto
como forma de referir el enunciado dicho por otro. Reconocer las voces presentes
en un texto (polifonia)

Provocar la reflexién acerca de cémo la ortografia nos ayuda a comunicarnos por
escrito con claridad, superando las ambigiiedades, y que ademads es un factor muy
importante en la imagen que una persona da en los &mbitos sociales donde deba
actuar.

Ayudar a darse cuenta de que las palabras presentan ciertas regularidades que per-
miten predecir, cuando surge una duda, cudl puede ser la resolucién adecuada.
Orientar la busqueda de palabras en el diccionario y profundizar su manejo la
seleccion de la acepcién més conveniente.

Propiciar la lectura de diversos textos literarios en donde se presenten segmentos
de escritura con diferentes usos del lenguaje con distintos registros ya sea rural,
vulgar, cientifico, general, con la finalidad de diferenciar las variedades lingiiisti-
cas. Escribir textos que den lugar a la insercién de distintas voces y expresiones
provenientes de variados contextos (sociolectos, cronolectos, dialectos). Propo-
ner segmentos de escritura que inviten a la transgresion en el uso del lenguaje
como posibilidad creativa.

Contemplar como parte del uso comin (normal y compartido por los hablantes
de una comunidad) las variedades regionales que no deben ser consideradas como
deficientes porque no se ajustan ala normativa lingtiistica elaborada a partir de la
variedad estandar del espafiol. Localizacion de aportes de otras lenguas al espa-
fiol. Considerar las diferencias en el uso del espailol en Salta y en la Argentina.
Revisar la coherencia textual en forma recursiva para verificar y asegurar el uso de
la referencia, los conectores, las elipsis, la repeticion y otros elementos cohesivos.
Incluir en diferentes proyectos la participacion de los alumnos, exposiciones de
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temas vinculados a temas transversales relacionados con Ciencias Sociales, Cien-
cias Naturales, Formacién Etica y Ciudadana, Educacién Sexual Integral, Educa-
cién Vial o Educacion para la Salud o del Medio Ambiente. Orientarlos sobre el
modo de hacer uso de la palabra ante un determinado publico sean estos otros
alumnos, padres u otro publico como en el caso de las ferias de ciencias. Confec-
cionar recursos que sirvan de soporte.

Evaluacién

La tarea de evaluar consiste en recoger informacién sobre qué y cémo aprenden
los estudiantes en Lengua teniendo en cuenta determinadas organizaciones de los
contenidos: proyectos, secuencias didacticas, unidades didacticas, seminarios, talle-
res de lectura y de escritura, ateneos, asambleas, participaciones en concursos y en
clase, exposiciones en el aula o fuera de ella.

La evaluacién no es una cuestion exclusivamente instrumental sino que esta lla-
mada a ponerse al servicio de sus protagonistas, basarse en el consenso /acuerdo de
criterios y sentidos, ser un ejercicio transparente, formar parte de un proceso perma-
nente e integrado; es importante que se conserve su esencia formativa, motivadora,
orientadora, y se exija la responsabilidad de cada una de las partes involucradas.

La evaluacién es un proceso estratégico que se debe llevar a cabo en tres instan-
cias: la evaluacion inicial se realiza a principios del curso para establecer los distintos
niveles. Esta evaluacién es necesaria para:

= diagnosticar la diversidad de aptitudes existentes.

= detectar deficiencias graves en capacidades generales como ortografia, expresion
oral y escrita, comprension escrita, etc.

= formular objetivos a alcanzar o recuperar.

La evaluacion formativa permite entender mejor los procesos sefialados para pro-
porcionar la ayuda necesaria en el momento en que se detectan las necesidades y
facilita la reorientacién de la planificacién didéctica. Esta es la que verdaderamente
acomparfa y orienta el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

No se excluye la evaluacién sumativa, que marca un momento de “cierre” —aunque
provisorio o parcial- de un contenido, una unidad tematica o de un proyecto, y que
sirve para saber si se lograron los objetivos propuestos a propédsito de los contenidos
seleccionados.



Criterios de Evaluacion

A modo de sugerencia se plantean los siguientes como orientadores para evaluar
el drea de la lengua dejando abierta las posibilidades de agregar otros segtin las cir-
cunstancias de cada institucion.

= Participa en situaciones comunicativas propuestas en el aula, respetando las nor-
mas de intercambio: guardar el turno de palabra, escuchar, mirar al interlocutor,
mantener el tema para luego exponer con claridad y argumentar o justificar con
precision.

= Capta el sentido de textos expresados en forma oral reconociendo ideas principa-
les y accesorias y vinculando lo dicho con diversos elementos paratextuales.

= Localiza y recupera informacién explicita y realiza inferencias directas en la lectu-
ra de textos de distintas extensiones.

» Integralainformacién proveniente de diversas fuentes (enciclopedias, diarios, revis-
tas, textos de estudio, textos literarios, Internet, radio, television, videos) con el para-
texto, los saberes culturales, los saberes previos y los diversos soportes virtuales.

s Escribe diferentes textos relacionados con su experiencia, teniendo como refe-
rencia la planificacién y la revisién constante de los mismos hasta llegar a una
versioén final.

= Conoce textos delaliteratura y de la tradicién oral como también aspectos forma-
les desde los mas simples hasta los mds complejos de la narracion, de la poesifa y
del género teatral.

= Identifica en forma guiada algunos cambios que se producen en las palabras, los
enunciados y los textos al realizar segmentaciones, cambios en el orden, supresio-
nes e inserciones que hacen mejorar la comprensién y la expresién oral y escrita.

= Comprende y utiliza las categorias gramaticales desde las mas elementales a las
mads complejas en las actividades relacionadas con la comprensién lectora y la
produccién escrita.
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Literatura

Fundamentaciéon

La ensefianza de la literatura en el &mbito de la educacién secundaria reviste vital
trascendencia, por cuanto resulta primordial recuperar el lugar de su tratamiento
en las aulas que, desde hace cierto tiempo, ha perdido terreno. Al respecto, Gustavo
Bombini sostiene: “El lugar de la literatura en el curriculum escolar se presenta como
una cuestion siempre controvertida. Qué clase de conocimiento es el conocimien-
to literario, qué tipo de experiencia promueve en los alumnos, cudl es el sentido de
ensenar literatura en la escuela, cudles son los modos més apropiados de ensenarla
y aprenderla, son preguntas que contintian siendo hoy preocupaciones acuciantes
de maestros, profesores, pedagogos, investigadores y funcionarios educativos™. Esta
afirmacion conduce a pensar la literatura en su real dimensién, como espacio de en-
seflanza en las aulas y en su valor intrinseco, ya que a través de ella el ser humano no
solo puede gozar o disfrutar de la lectura sino también coadyuvar a la construccién
de la propia subjetividad y al conocimiento del otro.

El discurso literario favorece diferentes modalidades de pensamiento y permite
lo que Bruner denomina la subjuntivizacién de la realidad, es decir, la posibilidad de
pensar una situacion “como si’. El contacto con mundos ficcionales y la transgresién
que el lenguaje literario presenta promueven modos de pensamiento alternativos y
creativos, habilidad extensible a todas las areas del conocimiento e importante en el
desenvolvimiento vital del sujeto.

A nivel individual, la experiencia literaria tiene su razén de ser en el hecho de que
los adolescentes siempre intentan apaciguar sus miedos, buscan las respuestas a sus
inquietudes y encuentran apoyo e identificacion en las novelas, las poesias, los rela-
tos autobiograficos. La lectura les permite entonces, calmar sus temores y deseos, y
comprender que todo aquello que les sucede y preocupa ya ha sido vivido por otros
que lo han escrito.

La lectura literaria promueve la formacién de las jovenes generaciones, contribu-
ye a desarrollar la personalidad de los sujetos, enriquece el acceso a la propia cultura
y reivindica el derecho a la metafora y al pensamiento simbélico que la educaciéon
debe garantizar. El estudio de la literatura en la escuela secundaria debe permitir a

7 ALVARADO, M. (coordinadora) (2001): Entre lineas. Teorias y enfoques en la enseflanza de la escritura, la gramatica y la
literatura, Buenos Airess, FLACSO Manantial.

los jovenes participar de mundos posibles, configurando un espacio intimo en el que
la lectura libre y critica posibilite la relaciéon con diferentes manifestaciones artisti-
cas (pintura, musica, teatro, expresion corporal, cine...) De manera especifica, dicho
estudio debe “ofrecer un repertorio de lecturas que desenvuelva el deseo de leer en
el alumno y a partir de alli promover el conocimiento sistematico de la literatura, el
permanente ejercicio de las competencias lingiiisticas, la reflexion acerca de los usos
del lenguaje, la relacion entre los textos literarios y el contexto de su produccién y
recepcion”.?

Por otra parte, si se considera que la Literatura es arte y en su construccion inter-
viene basicamente el lenguaje, sus objetivos seran tanto producir goce estético como
dar cuenta de los imaginarios de cada sociedad a través del tiempo y del espacio. “La
literatura es depositaria de los valores siempre cambiantes de una comunidad y a la
vez es espacio de reclamo para aquellos que han sido transgredidos o necesitan ser
refundados™”’

La literatura no es s6lo una mas de las disciplinas que se abordan en el recorrido
de la formacién humanista, ya que, de manera particular, la presencia del discurso
literario permite reconocer y reconstruir la historia del hombre desde sus inicios en
un proceso de evolucién permanente que ofrece una mirada global de la sociedad, el
arte y la cultura. Desde esta perspectiva, se establece la necesidad de transversalizar
contenidos con otras areas del conocimiento que permita la retroalimentacién in-
terdisciplinar permanente, ofreciendo asi estrategias, recursos y conocimientos para
mirar de manera critica los textos y, en consecuencia, al mundo en el que estamos
insertos y sobre el que pretendemos actuar.

Propdésitos

= Abordar criticamente la lectura de textos literarios tanto en la faz textual como en
su dimension historica, social y cultural.

= Favorecer la lectura de obras literarias completas de diversos géneros adecuados,
en cuanto a la tematica y complejidad, e iniciarse en los conocimientos de las
convenciones especificas del lenguaje literario.

= Desarrollar competencias para problematizar sobre los temas tratados valorando
la importancia del juicio critico.

8 SOSA, My otras (1999): £/ paraiso perdido. La recuperacion de la literatura candnica para el Nivel Polimodal. Salta, CIUNSa.
9 SOSA, M.y DELLATORRE, M. L, y Sitjar, B. (2006): Manual para cautivar lectores (Manual de Literatura para nivel medio).
Salta, UNSa, Capacit-Ar, Secretaria de Cultura.
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s Desarrollar, a través de la lectura, un saber literario que contribuya a consolidar
un hdbito lector auténomo capaz de respetar opiniones divergentes.

= Dosibilitar el uso de los medios de comunicacién social y las tecnologias de la
informacién y la comunicacién para obtener, interpretar y valorar informaciones

y opiniones diferentes.

Seleccion y Organizacion de Contenidos

Se propone la siguiente secuenciacion:
= Literatura de habla hispanal

= Literatura de habla hispana II
= Literatura Argentina
= Literatura Universal

La misma obedece a la relacién transversal que es posible establecer con asigna-
turas como Historia, Historia del Arte, Filosofia, Ciencias Politicas y Pensamiento
Argentino y Latinoamericano. Esta posibilidad de entrelazar los contenidos de las
diferentes asignaturas plantea el desafio de planificar itinerarios de lectura que atien-
dan a las caracteristicas peculiares de una formacién humanista en la actualidad

para cada una de las instituciones.

4° Ao

5° Aiio

6° Ao

1° Aiio

Literatura de habla hispana |

Itinerario personal de lectura.
Seleccion y lectura de textos representativos de
géneros y movimientos.

Relaciones intertextuales
Ficciony funcion estética.
Los géneros literarios. Subgéneros.

Literatura e imagen. Interrelacion con otros
lenguajes (cine, plastica, musica,
television, multimedia).

Movimientos literarios. Poéticas.

El texto narrativo. Caracteristicas del discurso
narrativo. El autor, el narrador, 1a obra, el lector y
la recepcion, la editorial, el comentario critico.
Novela. Rasgos distintivos.

Novelas de diferentes movimientos estéticos,
épocas y procedencias.

Literatura de habla hispana Il

Itinerario personal de lectura.
Seleccion y lectura de textos representativos de
géneros y movimientos.

Relaciones intertextuales.

Movimientos artisticos y literarios.

Vinculacion de las poéticas de los autores con
otras concepciones filosdficas, politicas, estéti-
cas, historicas, etc.

Procedimientos del discurso literario segun el
género y el movimiento. Historia y ficcion, ironfa
y parodia, humor.

Literatura Argentina

Itinerario personal de lectura.

Seleccion y lectura de textos representativos de
géneros y movimientos.

Relaciones intertextuales.

Movimientos artisticos y literarios.

Vinculacion de las poéticas de los autores con
otras concepciones filosoficas, politicas, estéti-
cas, historicas, etc.

Literatura Universal

Itinerario personal de lectura.

Seleccion y lectura de textos representativos de
géneros y movimientos.

Relaciones intertextuales.

Movimientos artisticos y literarios.

Vinculacion de las poéticas de los autores con
otras concepciones filosdficas, politicas, estéti-
cas, histéricas, etc.
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La poesia. Procedimientos del lenguaje poético:
figuras, juegos sonoros, versificacion, métrica,
rimay ritmo.

El teatro. Caracterfsticas del discurso dramatico.
El hecho teatral. Componentes.

Obras dramaticas de épocas y procedencias
diferentes.

Escritura

Escritura de textos contemplando los diferentes
momentos del proceso. Planificacion, redaccion
del borrador, socializacion y revision; adecuacion
al género, organizacion de las ideas, intenciona-
lidad; uso de conectores, signos de puntuacion;
sintaxis, léxico y ortografia.

Estrategias de reformulacion, puesta en pagina.

Relacion de la literatura con otras practicas
discursivas y artisticas.

Escritura

Escritura de textos contemplando los diferentes
momentos del proceso. Planificacion, redaccion
del borrador, socializacion y revision; adecuacion
al género, organizacion de las ideas, intenciona-
lidad; uso de conectores, signos de puntuacion;
sintaxis, léxico y ortograffa.

Estrategias de reformulacion, puesta en pagina.

Procedimientos del discurso literario segun el
género y el movimiento. Historia y ficcion, ironia
y parodia, humor.

Relacion de la literatura con otras practicas
discursivas y artisticas.

Escritura

Escritura de textos contemplando los diferentes
momentos del proceso. Planificacion, redaccion
del borrador, socializacion y revision; adecuacion
al género, organizacion de las ideas, intenciona-
lidad; uso de conectores, signos de puntuacion;
sintaxis, léxico y ortografia.

Estrategias de reformulacion, puesta en pagina.

Procedimientos del discurso literario segun el
género y el movimiento. Historia y ficcion, ironfa
y parodia, humor.

Relacion de la literatura con otras practicas
discursivas y artisticas.

Escritura

Escritura de textos contemplando los diferentes
momentos del proceso. Planificacion, redaccion
del borrador, socializacion y revision; adecuacion
al género, organizacion de las ideas, intenciona-
lidad; uso de conectores, signos de puntuacion;
sintaxis, Iéxico y ortografia.

Estrategias de reformulacion, puesta en pagina.

Orientaciones Didacticas

El contacto entre lector y texto se configura como un proceso dindmico de inter-
cambio en el que ambos interactiian para la produccion de sentido. De este modo, las
antiguas concepciones de un sentido encerrado en el texto o en el propio lector, han
cedido el lugar a un proceso en el que cada uno de los lectores pone en juego una serie
de estrategias variadas que le permitirdn construir el sentido de manera personal. En
consecuencia, se desestima la idea de una tinica lectura posible y correcta que atenta
contra la riqueza y variedad que un texto literario puede ofrecer. Es conveniente, por
lo tanto, favorecer la variedad de interpretaciones, de modos de acceso al texto que
aporten a la conformacion de un lector activo, participante en la construccién del
sentido y de su propia competencia literaria.

El concepto de competencia literaria ha sido ampliamente discutido en el campo
de la didactica de las lenguas ya que, en un primer momento, pareciera incompatible
larelacion entre el desarrollo de competencias, aptitudes y habilidades yla experiencia
literaria. Sin embargo, esta nocién descansa sobre criterios que van mds alld del “saber

literatura”. Hasta hace unos afios, la ensefianza de la literatura se vinculaba de manera
directa con la reproduccién de argumentos, fechas, nombres y otros datos objetivos
que el estudiante incorporaba sin sentido evidente. Por el contrario, la concepcion de
laliteratura como un desafio presentado al lector plantea la necesidad de que el sujeto
se sumerja en el texto para interpretarlo, interactuar con él y forjar una mirada critica.
Desde este punto de vista el lector deja de ser receptor pasivo de contenidos para ser
participante activo en la construccién del sentido. Desde esta mirada, introducir a los
adolescentes en un contacto directo con la experiencia literaria abre la posibilidad de
encontrar los vinculos con la experiencia personal de cada estudiante, y por lo tanto
de cadalector. En consecuencia, se aspira a la trascendencia de la lectura como hecho
personal privado para ubicarse en el seno de la experiencia compartida, no sélo con
otros estudiantes o con el docente, sino fundamentalmente con otros miembros de
la comunidad. Las nuevas experiencias de lectura y la posibilidad de construir nue-
vos modos de leer se postulan como una esperanza para que la lectura literaria no se
encuentre exclusivamente vinculada al &mbito institucional y escolar y por lo tanto
privativa de éste, sino también al &mbito de la cultura y la sociedad.
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Aportar a la formacién de lectores auténomos de literatura implica, entre otras
cosas:

= Vincular a los lectores con multiplicidad de géneros, estilos, formatos y estéticas.

= Fomentar ambitos de libertad de opinién que favorezcan la conformacién de una
mirada critica, el cultivo de la tolerancia yla practica del didlogo con otros lectores
y con la realidad.

= Acompanar a los estudiantes en la conformacion de sus propios itinerarios lecto-
res como asi también en el crecimiento de las experiencias lectoras.

= Favorecer la valoracion social de la lectura y de los libros.

= Otorgar relevancia a los diversos conocimientos enciclopédicos y de mundo que
el lector activa a la hora de otorgar significacion al texto.

Asimismo, es necesario abordar contenidos de la Teoria literaria en 4° Aflo para
configurar una serie de categorias y concepciones de referencia que, junto con la
lectura profunda y el comentario critico, permitan un anélisis mas complejo de la
obra literaria y de los textos producidos a propésito de ella. Al mismo tiempo, es in-
dispensable entender el proceso de escritura de manera complementaria con el de la
lectura, ya que la elaboracion de textos criticos en donde los estudiantes plasmen su
mirada e interpretacion personal, tiende a favorecer el desarrollo de sus capacidades
comunicativas y de un pensamiento analitico en constante evolucién. En este proce-
so se evidencia la concepcidn de un texto que se encuentra estrechamente relacio-
nado con el ambito en el que ha sido producido al igual que con las lineas filoséficas,
religiosas, politicas, histdricas, artisticas y culturales que lo surcan y que, sin lugar a
dudas impactan en el productor y en la obra.

Lapropuesta de secuenciacion desde una perspectiva cultural y geogréfica atiende
ala necesidad de estrechar los vinculos entre el lector y su contexto cercano. De este
modo, la lectura de literatura argentina y latinoamericana acerca a los estudiantes a
su realidad cultural y artistica, permitiéndoles conformar una identidad nacional y
regional consciente de su pasado y comprometida con su futuro.

Evaluaciéon

La tarea de evaluar consiste en recoger informacién sobre qué y cémo aprenden
los estudiantes en Literatura teniendo en cuenta determinadas organizaciones de los
contenidos: proyectos, secuencias didacticas, unidades diddcticas, seminarios, talle-
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res de lectura y de escritura, ateneos, asambleas, participaciones en concursos y en
clase, exposiciones en el aula o fuera de ella.

La evaluacién no es una cuestion exclusivamente instrumental sino que esta lla-
mada a ponerse al servicio de sus protagonistas, basarse en el consenso /acuerdo de
criterios y sentidos, ser un ejercicio transparente, formar parte de un proceso perma-
nente e integrado; es importante que se conserve su esencia formativa, motivadora,
orientadora, y se exija la responsabilidad de cada una de las partes involucradas.

La evaluacién es un proceso estratégico que se debe llevar a cabo en tres instan-
cias: la evaluacioén inicial se realiza a principios del periodo lectivo para establecer los
distintos niveles. Esta evaluacion es necesaria para:

= diagnosticar la diversidad de aptitudes existentes.

= detectar deficiencias graves en capacidades generales como ortografia, expresion
oral y escrita, comprension escrita, etc.

= formular objetivos a alcanzar o recuperar.

La evaluacion formativa permite entender mejor los procesos sefialados para pro-
porcionar la ayuda necesaria en el momento en que se detectan las necesidades y
facilita la reorientacién de la planificacién didéctica. Esta es la que verdaderamente
acomparfa y orienta los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Mientras que la evaluacién sumativa, marca un momento de ‘cierre” —aunque
provisorio o parcial- de un contenido, una unidad tematica o de un proyecto, y que
sirve para saber si se lograron los objetivos propuestos a propédsito de los contenidos
seleccionados.

Criterios de Evaluacion

A modo de sugerencia se plantean los siguientes como orientadores para evaluar
el area de Literatura dejando abierta las posibilidades de agregar otros segtn las cir-
cunstancias de cada institucion.

= Participa en situaciones comunicativas propuestas en el aula, respetando las nor-
mas de intercambio: guardar el turno de palabra, escuchar, mirar al interlocutor,
mantener el tema para luego exponer con claridad y argumentar o justificar con
precision.

= Capta el sentido de textos expresados en forma oral reconociendo ideas principa-
les y accesorias y vinculando lo dicho con diversos elementos paratextuales.



Localiza y recupera informacion explicita y realiza inferencias directas en la lectu-
ra de textos de distintas extensiones.

Integra la informacion proveniente de diversas fuentes (enciclopedias, diarios, revis-
tas, textos de estudio, textos literarios, Internet, radio, televisién, videos) con el para-
texto, los saberes culturales, los saberes previos y los diversos soportes virtuales.
Escribe diferentes textos relacionados con su experiencia, teniendo como refe-
rencia la planificacién y la revisién constante de los mismos hasta llegar a una
versién final.

Conoce textos de la literatura y de la tradicion oral de los &mbitos locales, regio-
nales, nacionales, y del mundo y de la literatura e infiere las caracteristicas de
las diversas especies literarias (narrativa, poética, dramética y ensayo) reconoce
estrategias propias de este discurso y proyecta su aplicacion en la produccion de
nuevas producciones escritas.

Utiliza las bibliotecas, otras fuentes de provisién de informacion, selecciona la
informacién pertinente y adecuada tanto para una exposicion o la defensa de un
tema como para la realizacion de un informe o una monografia.

Formula categorias de andlisis apropiadas para cada obra y las pone en juego en
la lectura de indicios.

Analiza las cosmovisiones de época desde las cuales fueron escritas las obras: las
representaciones en torno al tiempo y al espacio, las concepciones filoséficas, los
vinculos con otras manifestaciones artisticas, las discusiones en el campo intelec-
tual entre otras cosas.
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Latin

Fundamentaciéon

La ensefianza del latin se comprende desde la mirada conjunta del plan de es-
tudios de la modalidad humanista moderna: “La formacién del sujeto como ser
humano integral”.

Con respecto a ello, Roberto Desimone expresa que mediante la ensefianza de las
lenguas clasicas “se consiguen dos cosas en la formacicn del joven: el ‘equilibrio” armo-
nico de las facultades humanas y la “templanza” artistica, la swfrosUnh, de los griegos’.
Siguiendo al autor, se afirma que la ensefianza de las lenguas no tiene un afan filolé-
gico sino que su finalidad es la “formacion” del sujeto. La compresién y la educacion
de éste como ser humano integral, se esclarece desde el andlisis de dos conceptos
antiguos: “Paide... a” y “Humanitas’. El primer término, existente entre los griegos, y
el segundo entre los romanos consideran un tipo de formacién noble y rigurosa, que
significé la educacion del hombre de acuerdo con la verdadera forma humana, con su
auténtico ser.

La ensefianza del latin histdrico se articula con el mundo griego, por la conquista
material de Roma sobre Grecia, y la evolucién conjunta de estas dos civilizaciones y
la proyeccion de ambas en las naciones modernas.

El latin es un idioma graficamente similar al espafiol y que flexibiliza la introduc-
cion a la formacién humanista clésica. Esta lengua ensefia a pensar de otra manera:
vuelve consciente actos mecanicos de lalengua por la relacién y oposicion sustentada
en la complejidad morfoldgica y sintdctica. Por lo tanto, ensefiar latin es ensefiar un
signo del pensamiento humano, como un vinculo esencial para el desarrollo de las
competencias comunicativas y lingiiisticas. Parafraseando a Humboldt se entiende que
pensamiento y lenguaje son las dos caras de una misma moneda por lo que “la produc-
cion del lenguaje constituye una necesidad interna de la humanidad; no es algo necesita-
do solo externamente para el sometimiento del trato en las comunidades, sino que forma
parte de la naturaleza misma de los hombres, y es indispensable para el desarrollo de sus
capacidades espirituales y para acceder a una concepcion del mundo”.

Junto a las estructuras propias de la lengua podemos percibir, desde la lejania
temporo-espacial, las multiples voces y la variada expresion en las letras de este
mundo romano que supo reconocer, valorar y reelaborar los postulados esenciales
acerca del hombre y su relacién con el contexto, propuestos por el mundo griego. En

ello radica el ingenio y la grandeza del mundo latino: haber rescatado lo elemental y
significativo de otra civilizacién y haber tenido la capacidad, como hombres practi-
cos, de adecuarlo e interiorizarlo a su realidad.

Los idiomas clasicos en la modalidad humanista son los pilares fundamentales.
Estos emergen, en esencia, como saberes interdisciplinarios. No se debe olvidar que
en estas culturas se ha gestado lo que hoy se ha dado en llamar ciencias y disciplinas.
Conocer las realidades cientificas de hoy es lo que permite transitar en la compleji-
dad del mundo actual. Detrds del avance de la ciencia estdn la fisica, la quimica, la
matematica, la biologia; sin el conocimiento que proporcionan seria imposible al-
canzar un auténtico desarrollo. Las Ciencias y el Humanismo no marchan en sentido
contrario, pues el fin de toda investigacién cientifica es el hombre. La finalidad de la
Ciencia y del Humanismo es, en definitiva, “hacer al hombre més humano” hominem
humaniorem facere. Bien lo afirma Marta Elena Caballero de Diaz: “no se desderia la
técnica, la informacion o la especializacion pero se pretende que el hombre antes de ser
técnico adquiera su dimension humana, que él domine a la técnica y no la técnica a él,
que domine a la ciencia para que la ciencia no lo coloque fuera del humanismo”.

La presencia tanto del latin como del griego aporta a la formacién el conocimien-
to de las bases lingiiistica, histérica y cultural de la civilizacién occidental, y en parti-
cular de la Argentina. Constituyen un apoyo dificilmente sustituible en el aprendizaje
de las lenguas modernas, especialmente el de las romances.

Ademads, al estudiar el latin, el sujeto de aprendizaje alcanza la comprehension y
aprehensién de la propia lengua y el desarrollo del pensamiento 16gico. Estas lenguas
alcanzaron una estructura sobresaliente por su perfeccién expresiva y por lo tanto
conceptual. La complejidad y perfeccién de las lenguas permiten al alumno un ejer-
cicio permanente de razonamiento, ordenando la inteligencia para el conocimiento,
convirtiéndose en herramienta idénea y propedéutica que le permite introducirse en
el mundo de la ciencia.

Estos son los alcances que podemos encontrar en el estudio de los idiomas cléa-
sicos. Sin embargo, debemos aspirar a una meta superior que no solo enriquece al
hombre en lo formal y académico sino en lo espiritual y humano.

Propdésitos
= Proporcionar al alumno una formacién integral que se fundamente en el dominio

lingfifstico, léxico y cultural.
= Proponer caminos de encuentro entre el alumno y una cultura antigua, a fin de
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que le ayude a entender mejor sus origenes, la importancia del pasado; para com-
prender el presente y proyectarse hacia el futuro.

= Conocer e internalizar los supuestos fonolégicos, morfoldgicos, sintdcticos y cul-
turales de la lengua latina.

= DProfundizar las estrategias de traduccién fundamentdndose en los supuestos
morfoldgicos, sintdcticos, semanticos y culturales del mundo latino.

= Por medio del estudio sistemadtico de las estructuras gramaticales y funciones del
latin, mejorar la comprension lectora, la expresion oral y escrita, como asi tam-
bién, la correccion del lenguaje.

= Despertar en los sujetos el interés estético y artistico desde esta cultura, promo-
viendo sus potencialidades individuales.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

El estudio de la lengua latina brinda la posibilidad de profundizar los aspectos
fundamentales del legado romano, simiente de la cultura occidental. Mediante el co-
nocimiento del latin como lengua y sus expresiones literarias, se analiza también las
antiguas instituciones, la organizacion social, el arte y la "Humanitas” como ideal en
la formacion del sujeto humano integral.

Se establecen dos etapas en la secuenciacién de contenidos.

Durante la primera etapa (de 1° a 4° afio), el desarrollo de conocimientos morfo-
légicos y sintdcticos adquieren una especial atencién y serdn propuestos de forma
progresiva y en espiral. Consecuentemente a ello, se seleccionaran textos para inter-
pretar y traducir; teniendo en cuenta, el contexto histérico-cultural.

En la segunda etapa (de 5° a 7° afio), se busca consolidar los contenidos de los cur-
sos anteriores, profundizando en la morfologia y las construcciones sintdcticas del
latin. Se pretende, también, ejercitar la capacidad de lectura, anélisis y traduccién en
textos de mayor complejidad, en los diversos discursos que presenta la lengua latina.
La contemplacién de la cultura y la lectura de los autores latinos seran instancias
para la reflexion personal y el desarrollo de un espiritu critico.

La progresién de los contenidos propuestos se adecuard a la programacién curricu-
lar institucional. Cada docente contemplard los contextos particulares y la diversidad.

Eje 1: Morfologia del Nombre

Se adhiere a la morfologia concebida como el estudio descriptivo de las formas de
las palabras (género, nimero, accidentes del sustantivo, entre otros), para el apren-
dizaje sistematico de las desinencias y su composicién en sustantivos, adjetivos y
pronombres.

EJE 1: MORFOLOGIA DEL NOMBRE

1° Aiio

2° Ao

3° Ao

4° Afio

5° Afio

6° Afio

7° Ao

- Nocion:

Caso, declinacion, raiz y
desinencia

- Sustantivo:

Modo de enunciar un
sustantivo.

Cinco declinaciones.
Particularidades

- Nocion:

Caso, declinacion, raiz y
desinencia

- Sustantivo:

Modo de enunciar un
sustantivo.

Cinco declinaciones.
Particularidades

- Nocion:

(Caso, declinacion, raiz y
desinencia.

- Sustantivo:

Modo de enunciar un
sustantivo.

Cinco declinaciones.
Particularidades

- Nocién:

Caso, declinacion, raiz y
desinencia

- Sustantivo:

Modo de enunciar un
sustantivo.

Cinco declinaciones.
Particularidades

- Nocion:

Caso, declinacion, raiz y
desinencia

- Sustantivo:

Modo de enunciar un
sustantivo.

Cinco declinaciones.
Particularidades

- Nocion:

Caso, declinacion, raiz y
desinencia

- Sustantivo:

Modo de enunciar un
sustantivo.

Cinco declinaciones.
Particularidades

- Nocién:

Caso, declinacion, raiz y
desinencia

- Sustantivo:

Modo de enunciar un
sustantivo.

Cinco declinaciones.
Particularidades
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- Adjetivo:

Modo de enunciar el
adjetivo.

Clases. Grados de signifi-
cacion.

- Pronombres:
Personales, posesivos,
demostrativos.

- Adjetivo:

Modo de enunciar el
adjetivo.

Clases. Grados de signifi-
cacion.

- Pronombres:
Personales, posesivos,
demostrativos, indefinidos,
interrogativos, relativos.

- Adjetivo:

Modo de enunciar el
adjetivo.

Clases. Grados de signifi-
cacion.

- Pronombres:
Personales, posesivos,
demostrativos, indefinidos,
interrogativos, relativos.

- Adjetivo:

Modo de enunciar el
adjetivo.

Clases. Grados de signifi-
cacion.

- Pronombres:
Personales, posesivos,
demostrativos, indefinidos,
interrogativos, relativos.

- Adjetivo:

Modo de enunciar el
adjetivo.

Clases. Grados de signifi-
cacion.

- Pronombres:
Personales, posesivos,
demostrativos, indefinidos,
interrogativos, relativos.

- Adjetivo:

Modo de enunciar el
adjetivo.

Clases. Grados de signifi-
cacion.

- Pronombres:
Personales, posesivos,
demostrativos, indefinidos,
interrogativos, relativos.

- Adjetivo:

Modo de enunciar el
adjetivo.

Clases. Grados de signifi-
cacion.

- Pronombres:
Personales, posesivos,
demostrativos, indefinidos,
interrogativos, relativos.

Eje 2: Morfologia y Semantica del Verbo

Se adhiere a la morfologia concebida como el estudio descriptivo de las formas de
las palabras (género, niimero, accidentes del verbo: personas, tiempos, modos, voces y

tipos de verbos), para el aprendizaje sistemadtico de las desinencias, caracteristicas
temporales, vocales de unién y perifrasis y su composicién en verbos y verboides.

Eje 2: MORFOLOGIA Y SEMANTICA DEL VERBO

1° Afio

2° Aiio

3° Ao

4° Afio

5° Ao

6° Afio

7° Ao

- Verbos: desinencias,
voces, modos y tiempos.
Modo de enunciar el
verbo: Paradigma.

- Verbo copulativo.

- Verbos regulares.

- Verbos mixtos.

- Verbos irregulares.

- Verbos: desinencias,
voces, modos y tiempos.
Modo de enunciar el
verbo: Paradigma.

- Verbo copulativo.

- Verbos regulares.

- Verbos mixtos.

- Verbos irregulares.

- Verbos compuestos.

- Verbos: desinencias,
voCes, modos y tiempos.
Modo de enunciar el
verbo: Paradigma.

- Verbo copulativo.

- Verbos regulares.

- Verbos mixtos.

- Verbos irregulares.

- Verbo Videor e Imper-
sonales

- Verbos compuestos

- Verbos deponentes y
semideponentes.

- Verbos defectivos

- Conjugacion Perifrastica

- Verbos: desinencias,
voces, modos y tiempos.
Modo de enunciar el
verbo: Paradigma.

- Verbo copulativo.

- Verbos regulares.

- Verbos mixtos.

- Verbos irregulares.

- Verbo Videor e Imper-
sonales.

- Verbos compuestos.

- Verbos deponentes y
semideponentes.

- Verbos defectivos.

- Conjugacion Perifrastica

- Sistema verbal latino.

- Verbos: desinencias,
voces, modos y tiempos.
Modo de enunciar el
verbo: Paradigma.

- Verbo copulativo.

- Verbos regulares.

- Verbos mixtos.

- Verbos irregulares.

- Verbo Videor e Imper-
sonales.

- Verbos compuestos.

- Verbos deponentes y
semideponentes.

- Verbos defectivos.

- Conjugacion Perifrastica

- Sistema verbal latino.

- Verbos: desinencias,
voCes, modos y tiempos.
Modo de enunciar el
verbo: Paradigma.

- Verbo copulativo.

- Verbos regulares.

- Verbos mixtos.

- Verbos irregulares.

- Verbo Videor e Imper-
sonales.

- Verbos compuestos.

- Verbos deponentes y
semideponentes.

- Verbos defectivos.

- Conjugacion Perifrastica

- Sistema verbal latino.

- Verbos: desinencias,
voces, modos y tiempos.
Modo de enunciar el
verbo: Paradigma.

- Verbo copulativo.

- Verbos regulares.

- Verbos mixtos.

- Verbos irregulares.

- Verbo Videor e Imper-
sonales.

- Verbos compuestos.

- Verbos deponentes y
semideponentes.

- Verbos defectivos.

- Conjugacion Perifrastica

- Sistema verbal latino.
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Eje 3: Sintaxis casual

El estudio de los casos en latin permite al alumno buscar el sentido yla funcién de
la palabra en las sentencias. Son nociones estructurantes y estilisticas, vias de acceso

al texto y al autor.

Eje 3: SINTAXIS CASUAL

1° Ao

2° Aiio

3° Aio

4° Aio

5° Ao

6° Ao

7° Aio

- Nociones: Caso y
funcion

- Nociones: Caso y
funcion

- Casos: Nominativo,
Acusativo.

- Nociones: Caso y
funcion

- Casos: Nominativo,
Acusativo, Vocativo, Ge-
nitivo, Dativo, Ablativo

- Nociones: Caso y
funcion

- Casos: Nominativo,
Acusativo, Vocativo, Ge-
nitivo, Dativo, Ablativo

- Nociones: Caso y
funcion

- Casos: Nominativo,
Acusativo, Vocativo, Ge-
nitivo, Dativo, Ablativo

- Nociones: Caso y
funcion

- Casos: Nominativo,
Acusativo, Vocativo, Ge-
nitivo, Dativo, Ablativo

- Nociones: Caso y
funcion

- Casos: Nominativo,
Acusativo, Vocativo, Ge-
nitivo, Dativo, Ablativo

Eje 4: Sintaxis Oracional

Se concibe a la oracién como la mdxima unidad sintdctica en el orden de la lengua,
lo que conlleva a que, por medio de su anélisis, se pueda determinar los elementos
funcionales que la componen. Es una estructura mediante la cual se jerarquizan los

nexos, se establece las relaciones entre las diferentes clases de palabras y sus casos.
El andlisis oracional se eleva entonces como un vinculo —en el plano lingiiistico- en-
tre morfologia y sintaxis.

Eje 4: SINTAXIS ORACIONAL

1° Afio

2° Aiio

3° Ao

4° Afio

5° Ao

6° Afio

7° Ao

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicion,
Predicativo Obligato-

rio, Complemento de
Especificacian, Objeto
Directo, Objeto Indirecto,
Complementos Circ. de:
Compafifia, Modo o0 Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa, Agente.

- Oracién Simple
Sujeto, Aposicion,
Predicativo Obligato-

rio, Complemento de
Especificacion, Objeto
Directo, Objeto Indirecto,
Complementos Circ. de:
Compafifia, Modo o Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa, Agente.

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicion,
Predicativo Obligato-

rio, Complemento de
Especificacidn, Objeto
Directo, Objeto Indirecto,
Complementos Circ. de:
Compafifia, Modo o Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa, Agente.

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicion,
Predicativo Obligato-

rio, Complemento de
Especificacian, Objeto
Directo, Objeto Indirecto,
Complementos Circ. de:
Compafifia, Modo o0 Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa, Agente.

- Oracién Simple
Sujeto, Aposicion,
Predicativo Obligato-

rio, Complemento de
Especificacion, Objeto
Directo, Objeto Indirecto,
Complementos Circ. de:
Compafiia, Modo o Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa, Agente.

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicion,
Predicativo Obligato-

rio, Complemento de
Especificacidn, Objeto
Directo, Objeto Indirecto,
Complementos Circ. de :
Compafiia, Modo o Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa, Agente.

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicion,
Predicativo Obligato-

rio, Complemento de
Especificacian, Objeto
Directo, Objeto Indirecto,
Complementos Circ. de:
Compafifia, Modo o0 Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa, Agente.
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Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo

Locus Ubi, Quo, Qua,
Unde. Tempus: Quando,
Quandiu, Quandudum,
Quousque.

Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo

Locus Ubi, Quo, Qua,
Unde. Particularidades
Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Particularidades
Complementos de Anterio-
ridad y Posterioridad.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio Coniuctum.
Ablativo Absoluto.

- Proposicion Com-
puesta: Coordinacidn y
Yuxtaposicion.

- Proposicion Subor-
dinada: Adjetiva en
Indicativo

Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo
Locus Ubi, Quo, Qua,
Unde. Particularidades
Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Particularidades
Complementos de Anterio-
ridad y Posterioridad.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio Coniuctum.
Ablativo Absoluto.
Construccion personal e
Impersonal.
- Proposicion Com-
puesta: Coordinacion y
Yuxtaposicion.

- Proposicion Subor-
dinada: Adjetiva en
Indicativo y Subjuntivo

- Proposicion Subordi-
nada Sustantiva.

Sujeto en Acusativo y
verbo en infinitivo, con
l0s nexos ut y ne:

- Proposicion Subor-
dinada Adverbial
Temporal, Causal, Final,
Consecutiva

Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo
Locus Ubi, Quo, Qua,
Unde. Particularidades
Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Particularidades
Complementos de Anterio-
ridad y Posterioridad.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio Coniuctum.
Ablativo Absoluto.
Construccion personal e
Impersonal.
- Proposicion Com-
puesta: Coordinacion y
Yuxtaposicion.

- Proposicion Subor-
dinada: Adjetiva en
Indicativo y Subjuntivo

- Proposicion Subordi-
nada Sustantiva.

Sujeto en Acusativo

y verbo en infinitivo,
con los nexos uty ne,
con los nexos quod,
quominus o quin.

Interrogativa directa e
indirecta

- Proposicion Subor-
dinada Adverbial
Temporal, Causal,
Final, Consecutiva

Comparativa, Condi-
cional y Concesiva.

Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo
Locus Ubi, Quo, Qua,
Unde. Particularidades
Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Particularidades
Complementos de Anterio-
ridad y Posterioridad.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio Coniuctum.
Ablativo Absoluto.
Construccion personal e
Impersonal.
- Proposicion Com-
puesta: Coordinacion y
Yuxtaposicion.

- Proposicion Subor-
dinada: Adjetiva en
Indicativo y Subjuntivo

- Proposicion Subordi-
nada Sustantiva.

Sujeto en Acusativo

y verbo en infinitivo,
con los nexos ut y ne,
con los nexos quod,
quominus o quin.

Interrogativa directa e
indirecta

- Proposicion Subor-
dinada Adverbial
Temporal, Causal,
Final, Consecutiva

Comparativa, Condi-
cional y Concesiva.

Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo
Locus Ubi, Quo, Qua,
Unde. Particularidades
Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Particularidades
Complementos de Anterio-
ridad y Posterioridad.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio Coniuctum.
Ablativo Absoluto.
Construccion personal e
Impersonal.
- Proposicion Com-
puesta: Coordinacion y
Yuxtaposicion.

- Proposicion Subor-
dinada: Adjetiva en
Indicativo y Subjuntivo

- Proposicion Subordi-
nada Sustantiva.

Sujeto en Acusativo
y verbo en infinitivo,
con los nexos uty ne,
con los nexos quod,
quominus o quin.

Interrogativa directa e
indirecta

- Proposicion Subor-
dinada Adverbial
Temporal, Causal,
Final, Consecutiva

Comparativa, Condi-
cional y Concesiva.

Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo
Locus Ubi, Quo, Qua,
Unde. Particularidades
Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Particularidades
Complementos de Anterio-
ridad y Posterioridad.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio Coniuctum.
Ablativo Absoluto.
Construccion personal e
Impersonal.
- Proposicion Com-
puesta: Coordinacion y
Yuxtaposicion.

- Proposicion Subor-
dinada: Adjetiva en
Indicativo y Subjuntivo

- Proposicion Subordi-
nada Sustantiva.

Sujeto en Acusativo
y verbo en infinitivo,
con los nexos uty ne,
con los nexos quod,
quominus o quin.

Interrogativa directa e
indirecta

- Proposicion Subor-
dinada Adverbial
Temporal, Causal,
Final, Consecutiva

Comparativa, Condi-
cional y Concesiva.
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Eje 5: Cultura y Gramatica textual

Los discursos culturales que circularon en el mundo clasico proyectaron los pila-
res de diversas ciencias y disciplinas actuales, como asi también, son el vehiculo de
encuentro que tenemos para acercarnos a la cultura romana. Redescubrir a los auto-
res clésicos desde la traduccion personal es uno de los fines del aprendizaje del idio-
ma latino. Accediendo al texto nos encontramos con el “espiritu” del autor, su estilo,
intenciones y su tiempo. Se pretende alcanzar una lectura que permita reinterpretar
vocablos, giros idiomadticos, estructura oracional; en una palabra, poder recrear el
contexto y estilo del autor desde el entendimiento mas abstracto. Es por ello que se
postulala eleccién de los temas a tratar en los tltimos afios desde la teoria discursiva.
La misma permitird la “movilidad” para establecer encuentros con otras asignaturas,
especialmente con el griego clasico y la filosofia; e instaurar el dialogismo y la inter-

textualidad con otros espacios curriculares. Asimismo, se deja abierta la posibilidad
de incorporar nuevos autores y discursos atendiendo a las elecciones pertinentes de
cada institucién, como asi también, a la incorporacién de nuevos descubrimientos
que desde otras disciplinas se puedan realizar. En toda escritura hay intencionalidad
en la que el autor deja sus huellas mds profundas. Hay una escritura normada en la que
se elige el uso de diversos casos, verbos o subordinaciones y; es alli, en la eleccion para-
digmdtica y sintagmdtica, donde también se puede encontrar las intenciones ‘ocultas”
del autor. En otras palabras, asumir estas instancias es otorgar a lo escrito su estatuto
de texto, su intencion comunicativa. Entender que, tras las palabras y mds alld del na-
rrador-autor, existio la persona de carne y hueso, atravesada por las diversas prdcticas
sociales circundantes de su tiempo. Es, en definitiva, asomarse al didlogo con el autor y
su tiempo, despojado de prejuicios.

EJE 5: CULTURA Y GRAMATICA TEXTUAL

1° Aiio

2° Ao

3° Ao

4° Afio

5° Afio 6° Afo 7° Ao

- Textos armados y/o
adaptados en funcion
de la complejidad mor-
foldgica y sintactica.

- Cultura: temas
derivados de lo0s textos
trabajados.

- Etimologias: Palabras
que se deriven de los
textos. Raices latinas.
Modificacion seméntica
a través de prefijos,
sufijos e infijos

- Textos armados y/o
adaptados en funcion
de la complejidad mor-
foldgica y sintactica.

- Cultura: temas
derivados de los textos
trabajados.

- Etimologias: Palabras
que se deriven de los
textos. Raices latinas.
Modificacion semantica
a través de prefijos,
sufijos e infijos

- Textos armados y/o
adaptados en funcion
de la complejidad mor-
foldgica y sintactica.

- Cultura: temas
derivados de l0s textos
trabajados.

- Etimologias: Palabras
que se deriven de los
textos. Raices latinas.
Modificacion seméantica
através de prefijos,
sufijos e infijos

- Textos armados y/o
adaptados en funcion
de la complejidad mor-
foldgica y sintactica.

- Cultura: temas
derivados de los textos
trabajados.

- Etimologias: Palabras
que se deriven de los
textos. Raices latinas.
Modificacion semantica
a través de prefijos,
sufijos e infijos

- Textos armados y/o adaptados en funcion de la complejidad morfoldgica y
sintactica.

- Discurso:

- Literario:

Epica: Virgilio, Lucano, Estacio, Valerio Flaco, Silio Itélico, Claudiano.

Poesia: Catlo, Horacio, Virgilio, Estacio, Marcial, Juvenal, Marco Aurelio Olimpio
Menesiano, Rufo Festo Avieno, Ausonio.

Elegia: Propercio, Tibulo, Qvidio, Cornelio Galo, Lidgamo, Sulpicia.

Epistola: Ciceron, Plinio el joven, Marco Cornelio Frontdn, Quinto Aurelio Simaco, San
Jerénimo

Sétira: Lucilio, Horacio, Varrdn, Persio, Juvenal, Petronio, Claudiano.

Epigrama: Marcial

Fabula: Fedro

Teatro: Manilio, Plauto, Terencio.

Tragedia: Seneca, Pacuvio, Accio

Novela: Petronio, Apuleyo.

- Historico:

César, Salustio, Cornelio Nepote, Valerio Maximo, Veleyo Paterculo, Quinto Curcio,
Técito, Floro, Suetonio, Justino, Sulpicio Severo, Paulo Orosio, Salviano.
Etico-filosdfico:
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- Discurso literario:
Fabula: Fedro

- Discurso historico:
Cesdr, Tacito, Cornelio
Nepote.

- Discurso religioso:
Sagrada Escritura, Padres
de laIglesia

- Discurso literario:
Fabula: Fedro

- Discurso histérico:
Cesar, Tacito, Cornelio
Nepote, Tito Livio,
Salustio.

- Discurso religioso:
Sagrada Escritura, Padres
de lalglesia

- Discurso filoséfico:

Cicerdn, Séneca el Viejo, Lucrecio, Séneca, Persio, Lucano, Petronio, Amiano Marcelino.
- Linglistico-pragmatico:

Retorica y Oratoria: Cicerdn, Caton, Los Graco, Quintiliano, Marco Terencio Varron, Elio
Donato, Macrobio, Plinio el joven.

- Tedrico-literario: Horacio

- Politico: Ciceron

- Juridico: Caton el Censor, Gayo, Ciceron

- Cientifico:

Vitrubio (arquitectura), Censorino (astroldgico), P. Mela, C. Julio Solino (geografia),
Celso (medicina y veterinaria).

- Religioso:

Sagrada Escritura, La vulgata de San Jerénimo, San Hilario, San Ambrosio, San Jero-
nimo, San Anselmo, San Agustin, Juvencio, Cipriano, Commodiano, Prudencio, San

Cicerdn.

Paulino de Nola, Minucio Felix.

Orientaciones Didacticas

La didactica de las lenguas clasicas tiene caracteristicas muy especificas. Estas
son, en efecto, gramaticales por excelencia, y requieren un elevado grado de légica,
método y constancia. No se puede dejar nada al azar. Nuestra mente tiene que seguir
los rigurosos caminos de la razén, elaborando diversas hipétesis que seguiran decan-
tando hasta encontrar la solucion posible.

Las nociones metodolégicas estdn instauradas en el marco de la gramatica textual
puesto que, el mundo presentado al sujeto de aprendizaje, a través de este idioma, no
es del todo ajeno. Por ello es necesario que el estudiante se conciba en un marco de
rol activo, que sea consciente de que es él quien debe activar las estrategias necesa-
rias y pertinentes en el momento de la traduccién.

Adentrarse al discurso desde los conocimientos lingiiisticos y culturales es un es-
tadio posterior inmediato y reciproco a otro tipo de actividades que, al transformarse
en estrategias, son disparadores para el andlisis y la construccién del sentido del tex-
to. Es decir, para que la traduccion resulte significativa, se debe apelar a una “bus-
queda” de sentido, en la que el sujeto atienda, active y actualice los conocimientos
previos lingiiisticos y culturales anteriormente aprehendidos y comprehendidos.

Estas estrategias y conocimientos devendran de la solidez de actividades anterio-
res-inmediatas como:

Gramdtica textual: esta gramatica, en latin, nos pone de manifiesto y hace cons-
ciente aquellos procesos que, muchas veces, se llevan a cabo en nuestro idioma. Ape-

lar al razonamiento y desocultamiento en esas actividades permite, al sujeto que lee y
traduce, acceder y reformular el proceso dindmico y fluyente del lenguaje en conjun-
cién con el pensamiento y viceversa. Los textos propuestos deberan ir incrementan-
do su complejidad hasta que el sujeto de aprendizaje pueda adentrarse en los textos
especificos de los autores latinos.

Cultura: las referencias culturales que pueda acercarse al estudiante son de suma
importancia. Hay que entender que la cultura es materia viva y eterna y posibilita
al estudiante dimensionar e interpretar la realidad desde multiples lugares, confi-
riéndole participacion en amplios escenarios e incrementando sus conocimientos
de mundo. Por lo antes expuesto es que se justifica la inclusién de los textos “arma-
dos”. Sin embargo, la eleccién de los mismos no es azarosa. Reside, por un lado, en
la complejidad adecuada para el tratamiento del tema expuesto y, por otro, se busca
que el texto realice aportes de indole cultural. En otras palabras, la eleccién conjuga
tratamiento lingiiistico y contextual; ya sea éste tltimo histérico, politico, mitologico,
literario, etc. Esto también genera el &mbito de lo interdisciplinario de la materia.

Traduccion textual y discursiva: se concibe a la traduccién como una lectura, es
decir, como un proceso transaccional entre lector y texto, fortaleciendo con ello la
relevancia de los momentos de produccién y recepcion en la construccién del signi-
ficado textual. De este modo, se considera la traduccion ya no como una simple tras-
lacién de significados sino como la superaciéon de los mismos en la significacion del
texto. Es por lo antes expuesto que se adscribe a la nocién de traduccién como una
busqueda de sentido. Esta busqueda requiere de sujetos que asuman un rol activo en
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la traduccién y, que sepan poner en juego todos sus conocimientos previos (lingifsti-
cos, culturales, de mundo, etc). Esta biisqueda de sentido sblo es posible si se concibe
al texto en una dimension profunda y no sélo desde el punto de vista lingiiistico. Pero,
por sobre todas las cosas, necesita haber elaborado la traslacién de actividad -de-
clinaciones, desinencias- a estrategias para la traduccién textual. Del mismo modo,
debe haber incorporado como herramienta el uso consciente del diccionario. A su
vez, necesita pensar el proceso de investigacién como un elemento estratégico para
resignificar la traduccion literal.

En el acercamiento a la lengua latina, la relevancia del referente textual, conjugard
conocimientos lingtiisticos y culturales. En primera instancia, hay que adentrarse al
texto teniendo en cuenta el tema de la obra que se esta traduciendo. A este lo podria-
mos llamar referente textual y cotextual. En segunda instancia, se descubre que el
discurso se encuentra atravesado por practicas sociales de la épocay en funcién de un
espacio y un tiempo. Es decir, se accede a un referente textual otorgado por el propio
texto y su tratamiento y, a un posible sentido dado en la intencionalidad y puesta en
marcha del discurso. Con todo lo antes expuesto se pretende un anclaje del sentido
global del texto y su significatividad en el orden histérico (momento de produccién).

El momento de traduccién debe conjugar la traduccion literal con ese otro mo-
mento en el que se activan los conocimientos previos. La traduccion literal, obser-
vada desde la sintaxis, permite al traductor descubrir huellas de esa intencionalidad
‘oculta” instaurada —o no- por el autor, y las estrategias de las que éste se sirvié para
un fin. Mientras que la activacién de los conocimientos previos otorga la posibilidad
de acceder a una visiéon de mundo situada en un referente propio del autor. Desde alli,
volver a la sintaxis y redescubrir las estrategias y, asi, sucesivamente hasta adentrarse
en el discurso, tratando de develar las practicas sociales que discurren en el. Practi-
cas puestas en juego de manera consciente, o no, por el autor a modo de estrategias
para la comunicacién.

Por todo lo antes mencionado, es que se considera que quien va a traducir, no
debe desdefiar el ambito de la intertextualidad otorgado por este espacio, que se
erige como multidisciplinar, ya que esto permitird alcanzar una interpretacién per-
sonal. Esta deberd ser sostenida y justificada con un considerable bagaje de conoci-
mientos y, a la vez, deberd luchar contra la polisemia semdntica, textual e historica.
Todo lleva a trascender lo lineal y lo literal, apropiarse de conocimientos y ponerlos
en juego para llegar posicionarse en un sentido global y personal.

Vocabulario: es necesario acercar al sujeto de aprendizaje el 1éxico. Se debe incor-
porar palabras significativas que atiendan al texto o discurso que se va a traducir; es
decir, al cotexto y contexto que se presente. Hay que ayudar al sujeto no sélo dando
Latin
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el significado sino actualizandolo, en el caso de ser posible, a partir de la etimologia.
Todo ello hasta que el estudiante esté habilitado para la busqueda en el diccionario.
Es importante que el estudiante, en sus primeros aflos, vaya concretizando el 1éxico
en “imagenes’, desocultdndolo en los textos y relaciondndolo con su realidad.

Estructuras morfologicas: se precisa actividades que “refuercen” la morfologia de
los nombres y verbos. Ello se realizard por medio de declinaciones, conjugaciones,
crucigramas, sopa de letras y toda actividad tendiente a marcar raices y desinencias.
Esto atendiendo a ser resignificado en el andlisis textual, ya que no sélo es impor-
tante reconocer desinencias sino, avanzando en complejidad, poder actualizar ese
conocimiento y reconocer las funciones en estructuras mayores.

Estructuras morfoldgicas y sintdcticas: asi como se ha tenido en cuenta las activi-
dades para reforzar raices y desinencias, también se incorporara el analisis oracional
como una actividad de “refuerzo’ para actualizar lo aprendido, sobre todo en un pri-
mer acercamiento a la sintaxis de la oracién. Sin embrago, se insiste en que un texto
propicia un mejor entendimiento y mayores herramientas en el momento de tradu-
cir, ya que la informacién previa lingiiistica y cultural funcionard como disparadora
para la traduccién y construccion del sentido.

Memoria: el latin incorpora, profundiza y complejiza los conocimientos a partir
de la memoria y la utiliza como herramienta fundamental para la activaciéon de los
conocimientos. Esta es una memoria significativa porque todo aquellos que es incor-
porado, en algiin momento debe ser evocado, traido a la actualidad y resignificado en
cualquier tipo de actividad que se estd realizando. Asi el alumno debe aprender las
construcciones morfosintacticas para realizar una adecuada traduccion.

Evaluacién

De acuerdo a los propdsitos que se establecieron en el espacio curricular “Latin”
se proponen los siguientes criterios que evaliian las competencias que adquiere el
sujeto de aprendizaje. Se considera a la evaluacion como un proceso de construccién
y de comunicacién. Constituye un proceso continuo y complejo, de valoracién de las
situaciones pedagégicas, y de sus resultados, cuya funcion es favorecer la compren-
sién de los procesos de ensefianza y aprendizaje, para informar y tomar decisiones
que orienten su mejora.



Criterios de Evaluacion

= Adquiera, desde la aprehensién de la lengua latina y la cultura romana, un con-
cepto esclarecedor del ser humano integral: “humanitas”

= Descubra los aspectos mas importantes del latin y de la civilizacién romana en
relacién con la propia cultura contemporanea y con los elementos constitutivos
de nuestra identidad individual y colectiva.

= Conozca los elementos formales y los mecanismos de la lengua en sus planos fo-
nético, fonolégico, morfoldgico, sintactico, 1éxico, semanticos, textual.

= Aplique los conocimientos morfoldgicos, sintactico, semdnticos y culturales al
andlisis, traduccion y comprension, primero de textos “artificiales” y luego, de tex-
tos pertenecientes a autores clasicos del latin.

= A partir del estudio sistematico de las estructuras gramaticales y funciones de la
lengua latina, desarrolle capacidades para la comprension lectora, la expresion
oral y escrita, como asi también, la correccién del lenguaje.

= En el estudio del pensamiento y cultura latina, el alumno adquiera capacidades
para el andlisis critico, estético y artistico.

Consecuentemente con lo expuesto se mencionan algunas instancias evaluativas
para analizar las capacidades que los alumnos pueden desarrollar. Estas instancias
atienden a la construccion significativa del aprendizaje, tendiendo a lo conceptual,
procesual, integral y actitudinal.
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Griego

Fundamentaciéon

La ensefianza de las lenguas clésicas se comprende desde la mirada conjunta
del plan de estudios de la modalidad humanista moderna: “La formacion del sujeto
como ser humano integral”.

Con respecto a ello, Roberto Desimone expresa que mediante la ensefianza de las
lenguas clésicas “se consiguen dos cosas en la formacion del joven: el “equilibrio” armd-
nico de las facultades humanas y la “templanza’ artistica, la swfrosUnh, de los griegos”.
Siguiendo al autor, se afirma que la ensefianza de las lenguas no tiene un afan filolé-
gico sino que su finalidad es la “formacién” del sujeto. La compresién y la educacién
de éste como ser humano integral, se esclarece desde el andlisis de dos conceptos
antiguos: “Paideia” y “Humanitas”. El primer término, existente entre los griegos, y el
segundo entre los romanos consideran un tipo de formacién noble y rigurosa, que
significé la educacion del hombre de acuerdo con la verdadera forma humana, con su
auténtico ser.

El valor esencial del mundo Griego reside en dos aspectos fundamentales: la gra-
fia del léxico, ya que los jeroglificos muestran al alumno una materia expresiva di-
ferente a la suya, le proporciona nuevos conceptos—fonoldgicos, ortograficos, entre
otros- subyacentes solo en este tipo de escritura. Emerge de esta manera una segunda
alfabetizacion, con procesos similares a la primera pero marcando la especificidad
de la nueva lengua. En tanto que un segundo aspecto relevante es el aporte cultural
del mundo griego: las especulaciones filoséficas, el interés genuino por el hombre, la
institucionalizacion de una forma de vida en sociedad como la polis, la participacion
conjunta de los individuos en el estado democratico de la Antigua Grecia, son algunos
de estos aspectos principales. En otras palabras el hombre griego cimenté, antes que
el romano, las raices mas profundas de una forma de ver, vivir y entender el mundo. Si
bien Grecia no fue la primera —en la antigiiedad- en establecer un sistema educativo
formal integral, logré afirmar su esencia distinguiéndose de los restantes pueblos y
exigiendo la excelencia individual y colectiva. Fue en el devenir de ideas, de la busque-
day cuestionamiento del hombre -y en particular la del hombre griego- que se gesté
estd paideia. Recuperar a través de los autores de la Helade clasica estos procesos y
evoluciones, es a lo que se aspira: que el estudiante cuestione, reformule y resinifique
esta instancia primigenia, en la que el hombre valora lo cultural desde lo propio y la
alteridad. En palabras de Charles Bally £l griego es el ideal; el latin, el suceddneo.

60 | Disefio Curricular de la Modalidad Humanista Moderna Griego

Los idiomas clasicos en la modalidad humanista son los pilares fundamentales.
Estos emergen, en esencia, como saberes interdisciplinarios. No se debe olvidar que
en estas culturas se ha gestado lo que hoy se ha dado en llamar ciencias y disciplinas.
Conocer las realidades cientificas de hoy es lo que permite transitar en la complejidad
del mundo actual. Detras del avance de la ciencia estan la fisica, la quimica, la mate-
matica, la biologia; sin el conocimiento que proporcionan seria imposible alcanzar un
auténtico desarrollo. Las Ciencias y el Humanismo no marchan en sentido contrario,
pues el fin de toda investigacion cientifica es el hombre. La finalidad de la Ciencia y
del Humanismo es, en definitiva, “hacer al hombre mas humano’ hominem humanio-
rem facere. Bien lo afirma Marta Elena Caballero de Diaz: “no se desderia la técnica, la
informacion o la especializacion pero se pretende que el hombre antes de ser técnico ad-
quiera su dimension humana, que él domine a la técnica y no la técnica a él, que domine
a la ciencia para que la ciencia no lo coloque fuera del humanismo”.

La presencia tanto del griego como del latin aporta a la formacién el conocimien-
to de las bases lingiiistica, histérica y cultural de la civilizacién occidental, y en parti-
cular de la Argentina. Constituyen un apoyo dificilmente sustituible en el aprendizaje
de las lenguas modernas, especialmente el de las romances.

Ademas, al estudiar estos idiomas el sujeto de aprendizaje alcanza la comprehen-
sién y aprehension de la propia lengua y el desarrollo del pensamiento 16gico. Estas
lenguas alcanzaron una estructura sobresaliente por su perfeccién expresiva y por
lo tanto conceptual. La complejidad y perfeccién de las lenguas permiten al alumno
un ejercicio permanente de razonamiento, ordenando la inteligencia para el conoci-
miento, convirtiéndose en herramienta idénea y propedéutica que le permite intro-
ducirse en el mundo de la ciencia.

Estos son los alcances que podemos encontrar en el estudio de los idiomas cléa-
sicos. Sin embargo, debemos aspirar a una meta superior que no solo enriquece al
hombre en lo formal y académico sino en lo espiritual y humano.

Propdésitos

= Proporcionar al alumno una formacién integral que se fundamente en el dominio
lingfifstico, léxico y cultural.

= Proponer caminos de encuentro entre el alumno y una cultura antigua, a fin de
que le ayude a entender mejor sus origenes, la importancia del pasado; para com-
prender el presente y proyectarse hacia el futuro.

= Conocer e internalizar los supuestos fonolégicos, morfolégicos, sintdcticos y cul-
turales de la lengua griega.



= DProfundizar las estrategias de traduccién fundamentdndose en los supuestos
morfolégicos, sintdcticos, semanticos y culturales del mundo griego.

= Por medio del estudio sistemético de las estructuras gramaticales y funciones del
griego, mejorar la comprension lectora, la expresion oral y escrita, como asf tam-
bién, la correccion del lenguaje.

= Despertar en los sujetos el interésestético y artistico desde esta cultura, promo-
viendo sus potencialidades individuales.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

El estudio de la lengua griega brinda la posibilidad de profundizar los aspectos
fundamentales del legado griego, simiente de la cultura occidental. Mediante el co-
nocimiento del griego como lengua y sus expresiones literarias, se analiza también
las antiguas instituciones, la organizacion social, el arte y la “Paide...a” como ideal en
la formacion del sujeto humano integral.

Se establecen dos etapas en la secuenciacién de contenidos.

Durante la primera etapa (de 1°a 4° aflo), se puntualiza en el desarrollo de cono-
cimientos morfolégicos y sintdcticos que seran propuestos de forma progresiva y en
espiral. Consecuentemente a ello, se seleccionaran textos para interpretar y traducir;

teniendo en cuenta, el contexto histérico-cultural. Asimismo, cabe recordar que la
materia “Griego’ comenzard a ser dictada por el profesor de latin, en 1° afio, a partir
del tercer trimestre con una carga horaria de 3 (tres) horas semanales.

En la segunda etapa (de 5° a 7° afio), se busca consolidar los contenidos de los
cursos anteriores. Profundizar en la morfologia y las construcciones sintdcticas del
griego. Se pretende, también, ejercitar la capacidad de lectura, andlisis y traducciéon
en textos de mayor complejidad, en los diversos discursos que presenta la lengua
griega. La contemplacion de la cultura y la lectura de los autores griegos serdn instan-
cias para la reflexién personal y el desarrollo de un espiritu critico.

La progresién de los contenidos propuestos se adecuard a la programacién curricu-
lar institucional. Cada docente contemplard los contextos particulares y la diversidad.

Eje 1: Morfologia del Nombre

Se adhiere a la morfologia concebida como el estudio descriptivo de las formas de
las palabras (género, niimero, accidentes del sustantivo, entre otros), para el apren-
dizaje sistematico de las desinencias y su composicién en sustantivos, adjetivos y
pronombres.

EJE 1: MORFOLOGIA DEL NOMBRE

1° Aiio 2° Ao 3° Ao

4° Afio

5° Afo 6° Afo 7° Ao

- Nocion: Caso, declina-
cion, raiz, desinencia.
Alfabeto. Clasificacion
de vocales, consonan-
tes, diptongos. Espiritus.
Acentos. Clasificacion
de las palabras segun

el acento. Reglas de
colocacion del espiritu y

- Nocidn: Caso, declina-
cion, raiz, desinencia.

- Alfabeto. Clasificacion | -
de vocales, consonan-
tes, diptongos. Espiritus.
Acentos. Clasificacion
de las palabras segun
el acento. Reglas de
colocacion del espiritu y

- Nocion: Caso, declina-
cion, raiz, desinencia.

- Alfabeto. Clasificacion
de vocales, consonan-
tes, diptongos. Espiritus.
Acentos. Clasificacion
de las palabras segun
el acento. Reglas de
colocacion del espiritu y

acento. acento. acento. acento.
El articulo El articulo El articulo. El articulo
- Sustantivo:

- Nocidn: Caso, declina-
cion, raiz, desinencia.

- Alfabeto. Clasificacion | -
de vocales, consonan-
tes, diptongos. Espiritus.
Acentos. Clasificacion
de las palabras segun
el acento. Reglas de
colocacion del espiritu y

- Nocidn: Caso, declina-
cion, raiz, desinencia.

- Alfabeto. Clasificacion
de vocales, consonan-
tes, diptongos. Espiritus.
Acentos. Clasificacion
de las palabras segun
el acento. Reglas de
colocacion del espiritu y
acento.

El articulo

- Nocion: Caso, declina-
cion, raiz, desinencia.
Alfabeto. Clasificacion
de vocales, consonan-
tes, diptongos. Espiritus.
Acentos. Clasificacion
de las palabras segun
el acento. Reglas de
colocacion del espiritu y
acento.

El articulo

- Nocion: Caso, declina-
cion, raiz, desinencia.
Alfabeto. Clasificacion | -
de vocales, consonan-
tes, diptongos. Espiritus.
Acentos. Clasificacion
de las palabras segun
el acento. Reglas de
colocacion del espiritu y
acento.

El articulo
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Primera declinacion: sus-
tantivos femeninos(pura,
impura, sustantivos en),
sustantivos masculinos
eny.

- Adjetivo:

Primera Clase: femenino.

- Sustantivos: Primera,
Segunda y Tercera
declinacion.

- Adjetivos: Primera,
segunda y Tercera clase.
Grados de significacidn
Comparativos y Super-
lativos

- Pronombres: posesi-
V0S no reflexivos, perso-
nales no reflexivos, po-
sesivos, demostrativos,
personales, indefinidos
g interrogativos.

- Sustantivos: Primera,
Segunda y Tercera
declinacion.

- Adjetivos: Primera,
segunda y Tercera clase.
Grados de significacidn
Comparativos y Super-
lativos

- Pronombres: posesi-
V0S no reflexivos, perso-
nales no reflexivos, po-
Sesivos, demostrativos,
personales, indefinidos
g interrogativos.

- Sustantivos: Primera,
Segunda y Tercera
declinacion.

- Adjetivos: Primera,
segunda y Tercera clase.
Grados de significacion
Comparativos y Super-
lativos

- Pronombres: posesi-
v0S no reflexivos, perso-
nales no reflexivos, po-
sesivos, demostrativos,
personales, indefinidos
g interrogativos.

- Sustantivos: Primera,
Segunda y Tercera
declinacion.

- Adjetivos: Primera,
segunda y Tercera clase.
Grados de significacidn
Comparativos y Super-
lativos

- Pronombres: posesi-
v0S no reflexivos, perso-
nales no reflexivos, po-
sesivos, demostrativos,
personales, indefinidos
g interrogativos.

- Sustantivos: Primera,
Segunda y Tercera
declinacion.

- Adjetivos: Primera,
segunda y Tercera clase.
Grados de significacidn
Comparativos y Super-
lativos

- Pronombres: posesi-
V0S no reflexivos, perso-
nales no reflexivos, po-
sesivos, demostrativos,
personales, indefinidos
g interrogativos.

- Sustantivos: Primera,
Segunda y Tercera
declinacion.

- Adjetivos: Primera,
segunda y Tercera clase.
Grados de significacidn
Comparativos y Super-
lativos

- Pronombres: posesi-
V0S no reflexivos, perso-
nales no reflexivos, po-
sesivos, demostrativos,
personales, indefinidos
g interrogativos.

Eje 2: Morfologia y Semantica del Verbo

Se adhiere a la morfologia concebida como el estudio descriptivo de las formas de
las palabras (género, niimero, accidentes del verbo: personas, tiempos, modos, voces y

tipos de verbos), para el aprendizaje sistemadtico de las desinencias, caracteristicas
temporales, vocales de unién y perifrasis y su composicién en verbos y verboides.

EJE 2: MORFOLOGIA Y SEMANTICA DEL VERBO

1° Aiio

2° Ao

3° Ao

4° Afio

5° Ao

6° Afio

7° Ao

- Verbos: desinencias,
personas, voces, modos
y tiempos. Modo de
enunciar el verbo:
Paradigma

- Verbo copulativo

- Verbo regular

- Verbos: desinencias,
personas, voces, modos
y tiempos. Modo de
enunciar el verbo:
Paradigma

- Verbo copulativo

- Verbo regular

- Verbos: desinencias,
personas, voces, modos
y tiempos. Modo de
enunciar el verbo:
Paradigma

- Verbo copulativo

- Verbo regular

- Verbos contractos y
mudos.

- Verbos irregulares.

- Verbos: desinencias,
personas, voces, modos
y tiempos. Modo de
enunciar el verbo:
Paradigma

- Verbo copulativo

- Verbo regular

- Verbos contractos y
mudos.

- Verbos irregulares.

- Verbos: desinencias,
personas, voces, modos
y tiempos. Modo de
enunciar el verbo:
Paradigma

- Verbo copulativo

- Verbo regular

- Verbos contractos y
mudos.

- Verbos irregulares.

- Verbos: desinencias,
personas, voces, modos
y tiempos. Modo de
enunciar el verbo:
Paradigma

- Verbo copulativo

- Verbo regular

- Verbos contractos y
mudos.

- Verbos irregulares.

- Verbos: desinencias,
personas, voces, modos
y tiempos. Modo de
enunciar el verbo:
Paradigma

- Verbo copulativo

- Verbo regular

- Verbos contractos y
mudos.

- Verbos irregulares.
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- Aoristos Segundos.

- Conjugacion Perifrastica

- Aoristos, Futuros y
Perfectos Segundos.

- Conjugacion Perifrastica

- Aoristos, Futuros y
Perfectos Segundos.

- Conjugacion Perifrastica

- Aoristos, Futuros y
Perfectos Segundos.

- Conjugacion Perifrastica

- Aoristos, Futuros y
Perfectos Segundos.

- Conjugacion Perifrastica

Eje 3: Sintaxis casual

El estudio de los casos en griego le permite al alumno buscar el sentido y la fun-
cién de la palabra en las sentencias. Son nociones estructurantes y estilisticas, vias
de acceso al texto y al autor.

EJE 3: SINTAXIS CASUAL

1° Aiio

2° Ao

3° Ao

4° Afio

5° Ao

6° Afio

7° Ao

- Nociones: Caso y
funcion

- Nociones: Caso y
funcion

- (Casos: Nominativo y
Acusativo.

- Nociones: Caso y
funcion

- (asos: Nominativo,
Acusativo, Vocativo,
Genitivo, Dativo

- Nociones: Caso y
funcion

- (asos: Nominativo,
Acusativo, Vocativo,
Genitivo, Dativo

- Nociones: Caso y
funcion

- (Casos: Nominativo,
Acusativo, Vocativo,
Genitivo, Dativo

- Nociones: Caso y
funcion

- (asos: Nominativo,
Acusativo, Vocativo,
Genitivo, Dativo

- Nociones: Caso y
funcion

- (Casos: Nominativo,
Acusativo, Vocativo,
Genitivo, Dativo

Eje 4: Sintaxis Oracional

Se concibe ala oracién como la mdxima unidad sintdctica en el orden de la lengua,
lo que conlleva a que, por medio de su analisis, se pueda determinar los elementos
funcionales que la componen. Es una estructura mediante la cual se jerarquizan los

nexos, se establece las relaciones entre las diferentes clases de palabras y sus casos. El
anadlisis oracional se eleva entonces como un vinculo —en el plano lingiiistico- entre
morfologia y sintaxis.

EJE 4: SINTAXIS ORACIONAL
4° Afio

1° Afio 2° Aiio 3° Ao 5° Aiio 6° Afio 7° Ao

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicidn, Predi-
cativo Obligatorio,

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicion, Predi-
cativo Obligatorio,

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicion, Predi-
cativo Obligatorio,

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicion, Predi-
cativo Obligatorio,

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicion, Predi-
cativo Obligatorio,

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicion, Predi-
cativo Obligatorio,

- Oracion Simple
Sujeto, Aposicion, Predi-
cativo Obligatorio,
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Complemento de Especi-
ficacion, Objeto Directo,
Objeto Indirecto.
Circunstancial de Lugar:

Complemento de Especi-
ficacion, Objeto Directo,
Objeto Indirecto.
Complementos Circ. de:
Compafifa, Modo o Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa

Agente.

Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo. Complemen-

tos Circunstanciales de
Lugar:.

Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio atributivo y Apo-
sitivo Conjunto. Genitivo
Absoluto.

- Proposicion Com-
puesta
Coordinacion y Yuxta-
posicion.

- Proposicion Subordi-
nada Adjetiva

Complemento de Especi-
ficacion, Objeto Directo,
Objeto Indirecto.
Complementos Circ. de:
Compafifa, Modo o Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa

Agente.

Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo. Complemen-

tos Circunstanciales de
Lugar:.

Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio atributivo y Apo-
sitivo Conjunto. Genitivo
Absoluto.

- Proposicion Com-
puesta
Coordinacion y Yuxta-
posicion.

- Proposicion Subordi-
nada: Adjetiva

- Proposicion Subordi-
nada: Sustantiva.

- Proposicion Subor-
dinada Adverbial:
Temporal, Causal, Final,
Consecutiva

Complemento de Especi-
ficacion, Objeto Directo,
Objeto Indirecto.
Complementos Circ. de:
Compafiia, Modo o Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa
Agente.
Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo. Complemen-
tos Circunstanciales de
Lugar:.
Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio atributivo y Apo-
sitivo Conjunto. Genitivo
Absoluto.
Construccion personal e
impersonal.
- Proposicion Com-
puesta
Coordinacion y Yuxta-
posicion.

- Proposicion Subordi-
nada: Adjetiva

- Proposicion Subordi-
nada: Sustantiva.

- Proposicion Subor-
dinada Adverbial:
Temporal, Causal, Final,
Consecutiva

Comparativa, Condi-
cional y Concesiva.

Complemento de Especi-
ficacion, Objeto Directo,
Objeto Indirecto.
Complementos Circ. de:
Compafiia, Modo o Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa
Agente.
Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo. Complemen-
tos Circunstanciales de
Lugar:.
Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio atributivo y Apo-
sitivo Conjunto. Genitivo
Absoluto.
Construccion personal e
impersonal
- Proposicion Com-
puesta
Coordinacion y Yuxta-
posicion.

- Proposicion Subordi-
nada: Adjetiva

- Proposicion Subordi-
nada: Sustantiva.

- Proposicion Subor-
dinada Adverbial:
Temporal, Causal, Final,
Consecutiva

Comparativa, Condi-
cional y Concesiva.

Complemento de Especi-
ficacion, Objeto Directo,
Objeto Indirecto.
Complementos Circ. de:
Compafifa, Modo o Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa
Agente.
Segundo Término de la
comparacion, Genitivo
Partitivo. Complemen-
tos Circunstanciales de
Lugar:.
Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio atributivo y Apo-
sitivo Conjunto. Genitivo
Absoluto.
Construccion personal e
impersonal
- Proposicion Com-
puesta
Coordinacion y Yuxta-
posicion.

- Proposicion Subordi-
nada: Adjetiva

- Proposicion Subordi-
nada: Sustantiva.

- Proposicion Subor-
dinada Adverbial:
Temporal, Causal, Final,
Consecutiva

Comparativa, Condi-
cional y Concesiva.

Complemento de Especi-
ficacion, Objeto Directo,
Objeto Indirecto.
Complementos Circ. de:
Compafifa, Modo o Mane-
ra, Medio o Instrumento,
Causa

Agente.

Segundo Término de la
comparacidn, Genitivo
Partitivo. Complementos
Circunstanciales de Lugar:
Tempus: Quando, Quandiu,
Quandudum, Quousque.
Infinitivo sujeto y objeto.
Participio atributivo y Apo-
sitivo Conjunto. Genitivo
Absoluto.

Construccion personal e
impersonal.

- Proposicion Com-
puesta
Coordinacion y Yuxta-
posicion.

- Proposicion Subordi-
nada: Adjetiva

- Proposicion Subordi-
nada: Sustantiva.

- Proposicion Subor-
dinada Adverbial:
Temporal, Causal, Final,
Consecutiva

Comparativa, Condi-
cional y Concesiva.
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Eje 5: Cultura y Gramatica textual

Los discursos culturales que circularon en el mundo clasico proyectaron los pila-
res de diversas ciencias y disciplinas actuales, como asi también, son el vehiculo de
encuentro que tenemos para acercarnos a la cultura griega. Redescubrir a los autores
clasicos desde la traduccién personal es uno de los fines del aprendizaje del idioma
griego. Accediendo al texto nos encontramos con el “espiritu” del autor, su estilo, in-
tenciones y su tiempo. Se pretende alcanzar una lectura que permita reinterpretar
vocablos, giros idiomadticos, estructura oracional; en una palabra, poder recrear el
contexto y estilo del autor desde el entendimiento mas abstracto. Es por ello que se
postulala eleccion de los temas a tratar en los tltimos afios desde la teoria discursiva.
La misma permitird la “movilidad” para establecer encuentros con otras asignaturas,
especialmente con el griego clasico y la filosofia; e instaurar el dialogismo y la inter-

textualidad con otros espacios curriculares. Asimismo, se deja abierta la posibilidad
de incorporar nuevos autores y discursos atendiendo a las elecciones pertinentes de
cada institucién, como asi también, a la incorporacién de nuevos descubrimientos
que desde otras disciplinas se puedan realizar. Sabemos que en toda escritura hay
intencionalidad en la que el autor deja sus huellas mas profundas. Hay una escritura
normada en la que se elige el uso de diversos casos, verbos o subordinaciones y, es allf,
en la eleccién paradigmadtica y sintagmatica, donde también se puede encontrar las
intenciones “ocultas” del autor. En otras palabras, asumir estas instancias es otorgar
a lo escrito su estatuto de texto, su intencién comunicativa. Entender que, tras las
palabras y mas alld del narrador—autor, existid la persona de carne y hueso, atrave-
sada por las diversas practicas sociales circundantes de su tiempo. Es, en definitiva,
asomarse al didlogo con el autor y su tiempo, despojado de prejuicios.

EJE 5: CULTURA Y GRAMATICA TEXTUAL

1° Aiio

2° Ao

3° Ao

4° Afio

5° Afo 6° Afo 7° Ao

- Textos armados y/o
adaptados en funcion
de la complejidad mor-
foldgica y sintactica.

- Cultura: temas
derivados de lo0s textos
trabajados.

- Etimologias: Palabras
que se deriven de los
textos. Raices griegas.
Modificacion seméntica
a través de prefijos,
sufijos e infijos

- Textos armados y/o
adaptados en funcion
de la complejidad mor-
foldgica y sintactica.

Cultura: temas
derivados de los textos
trabajados.

Etimologias: Palabras
que se deriven de los
textos. Raices griegas.
Modificacion semantica
a través de prefijos,
sufijos e infijos

- Textos armados y/o
adaptados en funcion
de la complejidad mor-
foldgica y sintactica.

- Cultura: temas
derivados de l0s textos
trabajados.

- Etimologias: Palabras
que se deriven de los
textos. Raices griegas.
Modificacion seméantica
através de prefijos,
sufijos e infijos

- Discurso literario:
Fabula: Esopo

Mitol6gico: Apolodoro.

- Textos armados y/o
adaptados en funcion
de la complejidad mor-
foldgica y sintactica.

- Cultura: temas
derivados de los textos
trabajados.

- Etimologias: Palabras
que se deriven de los
textos. Raices griegas.
Modificacion semantica
a través de prefijos,
sufijos e infijos

- Discurso literario:
Fabula: Esopo

Mitol6gico: Apolodoro.

- Textos armados y/0 adaptados en funcion de la complejidad morfologica y
sintactica.

Discurso:

- Literario:

Epica: Homero.

Poesia:

- Didéctica: Hesiodo

- Elegiay Yambo: Arquiloco, Calino, Tirteo, Semonides, Hiponacte, Solén, Mimnermo,
Teognis, Solon, Siménides.

- Avrcaica o lirica doria: Alcmdn, Estersicoro, Arion.

- Monodia o lirica eolia: Alceo, Safo, Anacreonte.

- Coral: Ibico, Simonides, Pindaro, Baquilides, Corina.

Calimaco, Apolonio de Rodas, Tedcrito, Mosco, Bion.

Epistola: Carta a Diogneto.

Féabula: Esopo

Teatro:

- Tragedia: Tespis de Icaria, Esquilo, Sofocles, Euripides, Tragicos menores de los
siglos Vy IV.

- Comedia: Aristofanes, Menandro, Filemon, Difilo, Apolodoro.

- Historico:
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- Discurso historico:
Jenofonte.

- Discurso Religioso:
Sagrada Escritura,
Padres de la Iglesia

- Discurso historico:
Jenofonte, Herodoto.

- Discurso Religioso:
Sagrada Escritura,
Padres de la Iglesia

Herodoto, Tucidides, Jenofonte, historiadores del siglo V y IV, Aristoteles

- Etico-filoséfico:

Epicuro, Platon, Aristoteles, Fildsofos de la Naturaleza, Atomistas, Sofistas, Teofrasto,
Boecio.

- Lingiistico-pragmatico:

Retorica y Oratoria: Cecilo de Caleacte, Dioniso de Helicarnaso, Demetrio, Corax de
Siracusa, Gorgias de Leontin, Antifén, Andécides, Lisias, Isdcrates, Iseo, Demdstenes,
Esquines, Licurgo, Hipérides y Dinarco.

Teorico - literario: Aristételes

Politico - juridico: Aristdteles, Platon, Teofrasto.

Juridico: Soldn, Aristoteles, Platon.

Cientifico:

Hipdcrates (medicina)

Religioso:

Sagrada Escritura, Actas de los martires, San Pablo, Orfgenes, Clemente de Algjandria,
San Clemente Romano, La Disdaje, San Atanasio, San Basilio de Nisancio, San Juan
Cris6stomo.

Orientaciones Didacticas

La didactica de las lenguas clésicas tiene caracteristicas muy especificas. Estas
son, en efecto, gramaticales por excelencia, y requieren un elevado grado de légica,
método y constancia. No se puede dejar nada al azar. Nuestra mente tiene que seguir
los rigurosos caminos de la razén, elaborando diversas hipétesis que seguiran decan-
tando hasta encontrar la solucion posible.

Las nociones metodolégicas estdn instauradas en el marco de la gramatica textual
puesto que, el mundo presentado al sujeto de aprendizaje, a través de este idioma, no
es del todo ajeno. Por ello es necesario que el estudiante se conciba en un marco de
rol activo, que sea consciente de que es €l quien debe activar las estrategias necesa-
rias y pertinentes en el momento de la traduccién.

Adentrarse al discurso desde los conocimientos lingiiisticos y culturales es un es-
tadio posterior inmediato y reciproco a otro tipo de actividades que, al transformarse
en estrategias, son disparadores para el andlisis y la construccién del sentido del tex-
to. Es decir, para que la traduccion resulte significativa, se debe apelar a una “bus-
queda” de sentido, en la que el sujeto atienda, active y actualice los conocimientos
previos lingiiisticos y culturales anteriormente aprehendidos y comprehendidos.
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Estas estrategias y conocimientos devendran de la solidez de actividades anterio-
res—inmediatas como:

Gramdtica textual: esta gramética, en latin, nos pone de manifiesto y hace cons-
ciente aquellos procesos que, muchas veces, se llevan a cabo en nuestro idioma. Ape-
lar al razonamiento y desocultamiento en esas actividades permite, al sujeto que lee y
traduce, acceder y reformular el proceso dindmico y fluyente del lenguaje en conjun-
cién con el pensamiento y viceversa. Los textos propuestos deberan ir incrementan-
do su complejidad hasta que el sujeto de aprendizaje pueda adentrarse en los textos
especificos de los autores latinos.

Cultura: las referencias culturales que pueda acercarse al estudiante son de suma
importancia. Hay que entender que la cultura es materia viva y eterna y posibilita
al estudiante dimensionar e interpretar la realidad desde multiples lugares, confi-
riéndole participacion en amplios escenarios e incrementando sus conocimientos
de mundo. Por lo antes expuesto es que se justifica la inclusién de los textos “arma-
dos”. Sin embargo, la eleccién de los mismos no es azarosa. Reside, por un lado, en
la complejidad adecuada para el tratamiento del tema expuesto y, por otro, se busca
que el texto realice aportes de indole cultural. En otras palabras, la eleccién conjuga



tratamiento lingiiistico y contextual; ya sea éste tltimo histérico, politico, mitolégico,
literario, etc. Esto también genera el d&mbito de lo interdisciplinario de la materia.

Traduccion textual y discursiva: se concibe a la traduccién como una lectura, es
decir, como un proceso transaccional entre lector y texto, fortaleciendo con ello la
relevancia de los momentos de produccién y recepcion en la construccién del signi-
ficado textual. De este modo, se considera la traduccién ya no como una simple tras-
lacién de significados sino como la superacién de los mismos en la significacién del
texto. Es por lo antes expuesto que se adscribe a la nocion de traduccién como una
busqueda de sentido. Esta busqueda requiere de sujetos que asuman un rol activo en
la traduccién y, que sepan poner en juego todos sus conocimientos previos (lingiifsti-
cos, culturales, de mundo, etc). Esta biisqueda de sentido sblo es posible si se concibe
al texto en una dimension profunda y no sélo desde el punto de vista lingiiistico. Pero,
por sobre todas las cosas, necesita haber elaborado la traslacién de actividad -de-
clinaciones, desinencias- a estrategias para la traduccién textual. Del mismo modo,
debe haber incorporado como herramienta el uso consciente del diccionario. A su
vez, necesita pensar el proceso de investigacién como un elemento estratégico para
resignificar la traduccion literal.

En el acercamiento a lalengua griega, la relevancia del referente textual, conjugard
conocimientos lingtiisticos y culturales. En primera instancia, hay que adentrarse al
texto teniendo en cuenta el tema de la obra que se esta traduciendo. A este lo podria-
mos llamar referente textual y cotextual. En segunda instancia, se descubre que el
discurso se encuentra atravesado por practicas sociales de la épocay en funcién de un
espacio y un tiempo. Es decir, se accede a un referente textual otorgado por el propio
texto y su tratamiento y, a un posible sentido dado en la intencionalidad y puesta en
marcha del discurso. Con todo lo antes expuesto se pretende un anclaje del sentido
global del texto y su significatividad en el orden histérico (momento de produccién).

El momento de traduccién debe conjugar la traduccion literal con ese otro mo-
mento en el que se activan los conocimientos previos. La traduccion literal, obser-
vada desde la sintaxis, permite al traductor descubrir huellas de esa intencionalidad
‘oculta” instaurada —o no- por el autor, y las estrategias de las que éste se sirvié para
un fin. Mientras que la activacién de los conocimientos previos otorga la posibilidad
de acceder a una visiéon de mundo situada en un referente propio del autor. Desde alli,
volver a la sintaxis y redescubrir las estrategias y, asi, sucesivamente hasta adentrarse
en el discurso, tratando de develar las practicas sociales que discurren en el. Practi-
cas puestas en juego de manera consciente, o no, por el autor a modo de estrategias
para la comunicacién.

Por todo lo antes mencionado, es que se considera que quien va a traducir, no
debe desdefiar el ambito de la intertextualidad otorgado por este espacio, que se eri-
ge como multidisciplinar, ya que esto permitird alcanzar una interpretacion personal.
Esta deberd ser sostenida y justificada con un considerable bagaje de conocimientos
y, ala vez, deberd luchar contra la polisemia semantica, textual e histérica. Todo lleva
a trascender lo lineal y lo literal, apropiarse de conocimientos y ponerlos en juego
para llegar posicionarse en un sentido global y personal.

Vocabulario: es necesario acercar al sujeto de aprendizaje el 1éxico. Se debe incor-
porar palabras significativas que atiendan al texto o discurso que se va a traducir; es
decir, al cotexto y contexto que se presente. Hay que ayudar al sujeto no sélo dando
el significado sino actualizandolo, en el caso de ser posible, a partir de la etimologia.
Todo ello hasta que el estudiante esté habilitado para la busqueda en el diccionario.
Es importante que el estudiante, en sus primeros aflos, vaya concretizando el 1éxico
en “imagenes’, desocultdndolo en los textos y relaciondndolo con su realidad.

Estructuras morfologicas: se precisa actividades que “refuercen” la morfologia de
los nombres y verbos. Ello se realizard por medio de declinaciones, conjugaciones,
crucigramas, sopa de letras y toda actividad tendiente a marcar raices y desinencias.
Esto atendiendo a ser resignificado en el andlisis textual, ya que no sélo es impor-
tante reconocer desinencias sino, avanzando en complejidad, poder actualizar ese
conocimiento y reconocer las funciones en estructuras mayores.

Estructuras morfoldgicas y sintdcticas: asi como se ha tenido en cuenta las activi-
dades para reforzar raices y desinencias, también se incorporara el analisis oracional
como una actividad de “refuerzo’ para actualizar lo aprendido, sobre todo en un pri-
mer acercamiento a la sintaxis de la oracién. Sin embrago, se insiste en que un texto
propicia un mejor entendimiento y mayores herramientas en el momento de tradu-
cir, ya que la informacién previa lingiiistica y cultural funcionard como disparadora
para la traduccién y construccion del sentido.

Memoria: el griego incorpora, profundiza y complejiza los conocimientos a partir
de la memoria y la utiliza como herramienta fundamental para la activaciéon de los
conocimientos. Esta es una memoria significativa porque todo aquellos que es incor-
porado, en algiin momento debe ser evocado, traido a la actualidad y resignificado en
cualquier tipo de actividad que se estd realizando. Asi el alumno debe aprender las
construcciones morfosintacticas para realizar una adecuada traduccion.
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Evaluacion

De acuerdo a los propdsitos que se establecieron en el espacio curricular “Griego’

se propone los siguientes criterios que evaltian las competencias que adquiere el su-
jeto de aprendizaje. Se considera a la evaluacion como un proceso de construccién y
de comunicacién. Constituye un proceso continuo y complejo, de valoracion de las
situaciones pedagdgicas, y de sus resultados, cuya funcién es favorecer la compren-
sién de los procesos de ensefianza y aprendizaje, para informar y tomar decisiones
que orienten su mejora.

Criterios de Evaluacion

Adquiera, desde la aprehensién de lalengua y cultura griega, un concepto esclare-
cedor del ser humano integral: “Paideia”

Descubra los aspectos mas importantes del griego y de la civilizacién helena en
relacién con la propia cultura contemporanea y con los elementos constitutivos
de nuestra identidad individual y colectiva.

Conozca los elementos formales y los mecanismos de la lengua en sus planos fo-
nético, fonolégico, morfoldgico, sintéctico, léxico, semdnticos, textual.

Aplique los conocimientos morfoldgicos, sintactico, semdnticos y culturales al
andlisis, traduccion y comprension, primero de textos “artificiales” y luego, de tex-
tos pertenecientes a autores clasicos del latin.

A partir del estudio sistematico de las estructuras gramaticales y funciones de la
lengua griega, desarrolle capacidades para la comprensién lectora, la expresién
oral y escrita, como asi también, la correccién del lenguaje.

En el estudio del pensamiento y cultura griega, adquiera capacidades para el ana-
lisis critico, estético y artistico.
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Inglés

Fundamentaciéon

La educacién Humanista tiene como objetivo la formacién integral de la persona
y su dignidad. Junto a la formacién de la inteligencia en la sabiduria, preocupa parti-
cularmente la formacién moral de la conciencia y en la responsabilidad de los debe-
res personales y sociales, promoviendo una accién firme y eficaz en el desarrollo de
la voluntad y del caracter. De esta forma podremos lograr ciudadanos protagonistas
capaces de transformar la sociedad, con vocacién nacional, proyeccion regional y vi-
sién universal. Para conseguir esto es necesario garantizar, el acceso de los alumnos,
al conocimiento y a la cultura general, lo cual implica interaccion, intercambio, elimi-
nacién de barreras, reciprocidad, verdadera solidaridad, reconocimiento de valores,
de modos de vida y de representaciones simbdlicas a los cuales los seres humanos se
refieren en las relaciones con los otros y en la concepcién del mundo.

El aprendizaje de las lenguas extranjeras ocupa un lugar central en los intercam-
bios académicos, educativos sociales e individuales del mundo de hoy. Entre ellas, el
idioma Inglés es en la actualidad la lengua de comunicacién internacional por ex-
celencia en el &mbito econémico y politico, en la integracién de los pueblos, en las
comunicaciones y la tecnologia.

La ensefianza de esta lengua es fundamental en una educacién que mira al futuro.
El aprendizaje de la misma ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre los procesos
y mecanismos de la lengua materna y contribuye al proceso de aprendizaje. Abre
también el espiritu hacia otras culturas y a partir del contraste, la valoracién de la
propia con una estructura mental amplia, un pensamiento mas flexible y una mayor
riqueza cognitiva. Permite, ademas, acceder a bibliografia especializada y le serd ttil
al estudiante para su insercién laboral.

Para que las précticas dulicas sean una experiencia positiva, se requiere de varia-
das oportunidades de participacion activa en tematicas relacionadas con las edades
e intereses propios de los alumnos. Para que el proceso de ensefianza-aprendizaje
resulte activo y significativo debe ofrecer diferentes formatos y mecanismos de cons-
truccion, apropiacién y reconstruccion de saberes, en tanto que permitan desarrollar
la autonomia de los estudiantes. Estos deben asumir responsabilidades en su propio
aprendizaje, ser conscientes de sus éxitos y sus fracasos y lograr de manera auté-
noma los objetivos, contenidos y procedimientos hacia un aprendizaje eficaz de la
lengua extranjera.

Propdésitos

= Propiciar que el alumno desarrolle la confianza en sus propias potencialidades y
habilidades.

= Promover la adquisicién de las cuatro macro habilidades.

= Hacer uso de la lengua en forma comunicativa.

= DPosibilitar la adquisicién de las competencias necesarias para acceder a los estu-
dios superiores, al mundo laboral y la educaciéon permanente.

= Contribuir a la formacién de ciudadanos con una sélida cultura nacional, capaces
de insertarse en un mundo multilingtie, multicultural y altamente tecnolégico.

» Facilitar el conocimiento de avances tecnoldgicos.

= Hacer uso de los medios tecnolégicos disponibles en cada institucion,

= Generar condiciones para que los alumnos se realicen como personas en todas
sus dimensiones de acuerdo a sus capacidades.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos
Eje 1: Comunicacion e interaccion social

La seleccion y organizacioén de contenidos responde a la necesidad del alumno de
relacionarse e interactuar en situaciones diversas, comenzando en su entorno mas
cercano y amplidndose a otros ambitos.
Eje 2: El universo cultural

Este eje brinda los medios para construir una competencia intercultural que vaya
surgiendo de los temas abordados en la clase trabajando con documentos auténticos
y textos de distintos géneros.
Eje 3: Las nuevas tecnologias

El propédsito de este eje es desarrollar las habilidades necesarias para operar con

herramientas tecnoldgicas y asi buscar y acceder a datos y vincularse con otras per-
sonas.
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Eje 1: Comunicacion e interaccion social

Conocimientos previos necesarios: verb to be. Demonstrative pronouns. Have got.
Can. Plural of nouns. The articles. Numerals up to 100. The time. Classroom language.

Eje 1: COMUNICACION E INTERACCION SOCIAL

1° Ao

Funcionales

Lexicales

Gramaticales

Saludar

Presentarse a sf mismo y a terceras personas.
Describir la familia.

Expresar posesion.

Reconocer las partes del cuerpo.

Describir personas.

Describir un lugar.

Describir actividades rutinarias de la vida diaria.
Preguntar y confirmar.

Preguntar y dar informacién sobre la hora.
Describir actividades cotidianas que se desarrollan en el momento
en que se habla.

Dar instrucciones.

Informacion personal.

La familia.

Paises y nacionalidades.
Objetos personales

Partes del cuerpo

La casa

Mi ciudad.

Deportes y actividades recreativas.
Verbos referidos a la rutina
Las materias.

Nimeros del 100 al 1000.
Normas.

Expresiones idiométicas

Verb to be

Have got

Genitive case.

Irregular plurals.

There is- there are.

Simple present: I, you, we, they.
Yes- no questions

Wh- questions

Verbos que expresen rutina
Present continuous.
Prepositions of place.

The time.

Imperatives.

Connectors.

Eje 1: COMUNICACION E INTERACCION SOCIAL

2° Ao

Funcionales

Lexicales

Gramaticales

Describir actividades rutinarias de la vida diaria.

Expresar gustos.

Describir actividades que se desarrollan en el momento en que se
habla.

Expresar y preguntar sobre cantidades.

Localizar festividades en tiempo y espacio.

Expresar pertenencias.

Realizar comparaciones.

Verbos que expresen rutina.
Adverbios de frecuencia
Deportes.

Vacaciones

Comidas y bebidas.
Laropa.

Festividades.

Geografia

Present simple: third person singular

Adverbs of frequency

Like +ing.

Present continuous: affirmative, negative and interrogative form.
Countable and uncountable nouns: how much/ how many.
Quantifiers.

Possessive pronouns

Dates

Numbers 1000 to a million.
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Nuameros del 1000 al 1000000
Objetos personales.

Los animales.

Personajes famosos.
Expresiones idiométicas.

Comparative form
Superlative form.
Connectors.

Eje 1: COMUNICACION E INTERACCION SOCIAL - Eje 2: EL UNIVERSO CULTURAL

3° Ao

Funcionales

Lexicales

Gramaticales

Describir y contrastar acciones presentes.
Pedir y brindar informacion acerca del clima.
Describir eventos en el pasado.

Pedir y dar informacion sobre hechos pasados.

Expresar permisos y prohibiciones.

Verbos que expresen rutina

Verbos que expresen acciones presentes
Profesiones

El clima.

Biografias y hechos historicos.

Verbos regulares e irregulares
Obligaciones y derechos.

Permisos.

Expresiones idiométicas

Pronombres objetivos

Present simple and continuous

in contrast.

Past simple of the verb to be.

Past simple of regular and irregular verbs.

Affirmative, negative, yes-no questions and wh- questions.
Modals: have to/ don't have to/ must/mustn't/ can.
Objective pronouns.

Connectors.

Eje 1: COMUNICACION E INTERACCION SOCIAL - Eje 2: EL UNIVERSO CULTURAL - Eje 3: LAS NUEVAS TECNOLOGIAS

4° Ao
Funcionales Lexicales Gramaticales
Describir y contrastar hechos en el pasado. Verbos regulares ¢ irregulares Past simple and continuous.
Expresar planes e intenciones. Noticias. Future going to for plans.
Hacer predicciones. Planes y ambiciones. Predictions for the future. Will
Proponer, rechazar y aceptar. Ciencia y tecnologia. Present continuous for future arrangements.
Describir consecuencias. Citas. Conditionals. Zero and first type.
Pedir y dar consejos. Leyes naturales y cientificas. Should/ shouldn't for advice
Las enfermedades. Adverbs of manner.

Adjetivos y adverbios.
Expresiones idiométicas

Connectors.
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Eje 1: COMUNICACION E INTERACCION SOCIAL - Eje 2: EL UNIVERSO CULTURAL - Eje 3: LAS NUEVAS TECNOLOGIAS

5° Ao
Funcionales Lexicales Gramaticales
Describir habitos pasados. Verbos regulares ¢ irregulares Used to.
Expresar deseos. Habitos pasados. Would like to.
Especular. Deseos Second conditional.
Expresar hipotesis. Situaciones hipotéticas e irreales. Present perfect.
Hablar y preguntar sobre experiencias personales. Experiencias personales. Simple past and present perfect.
Elaborar definiciones. Definiciones. Relative clauses.
Describir procesos. Descubrimientos. Present and past passive voice.
Hablar sobre descubrimientos. Procesos. Connectors.
Expresiones idiométicas

Eje 1: COMUNICACION E INTERACCION SOCIAL - Eje 2: EL UNIVERSO CULTURAL - Eje 3: LAS NUEVAS TECNOLOGIAS

6° Ao

Funcionales

Lexicales

Gramaticales

Comprender y opinar sobre textos literarios, musica,
obras de arte, etcétera, de complejidad creciente y tema-
tica varias.

Distintas formas de vida.

Festivales y festividades.

Costumbre y religiones.

Ecologia.

Evolucion de la ciencia y la tecnologia.
Elarte y la cultura.

Salud.

Expresiones idiométicas

Past perfect

Passive voice.

Conditional third type.

Contrast of present tenses.

Connectors of time, place and purpose.
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Eje 1: COMUNICACION E INTERACCION SOCIAL - Eje 2: EL UNIVERSO CULTURAL - Eje 3: LAS NUEVAS TECNOLOGIAS

Evolucion de la ciencia y la tecnologia.
Elarte y la cultura.

Salud.

Expresiones idiométicas

7° Ao
Funcionales Lexicales Gramaticales
Expresar motivos. Intenciones. Infintive of purpose.
Comprender y opinar sobre textos literarios, musica, Distintas formas de vida. Contrast of past tenses.
obras de arte, etcétera, de complejidad creciente y tema- Festivales y festividades. Questions tags.
tica varias. Costumbre y religiones. Reported speech.
Ecologia. Connectors of time, place and purpose.

Orientaciones Didacticas

Se ha tenido en cuenta la heterogeneidad de las situaciones de ensefianza y apren-
dizaje existentes en relacion a saberes previos, intereses, motivaciones, experiencias,
necesidades, demandas y representaciones sociales. Por otro lado, el concepto que
ensefar una lengua es ensefiar a usarla.

La diferenciacion puede operar sobre varios planos: en el método, en las situacio-
nes de aprendizaje, en las actividades, en las herramientas de trabajo y en los objeti-
VOs.

En el enfoque comunicativo, el desarrollo de la competencia comunicativa es el
fin a alcanzar. Parte de las necesidades del alumno que deben especificarse en com-
petencias gramaticales, sociolingiiisticas y estratégicas.

El alumno pasa de ser un actor pasivo a convertirse gradualmente en el responsa-
ble de su propio aprendizaje, por lo que el rol del docente debe modificarse a medida
que el estudiante adquiere las capacidades y estrategias.

En el enfoque que proponemos el desarrollo de esta competencia (ser capaz de
usar la lengua) representa el fin a alcanzar en los procesos de enseflanza y apren-
dizaje. Un enfoque comunicativo debe partir de las necesidades del alumno y dar
respuestas a las mismas. Estas necesidades deben especificarse en términos de com-
petencia gramatical (ejemplo, los niveles de correccion gramatical que se precisan en
la comunicacién oral y escrita), competencia sociolingtiistica (por ejemplo, necesi-
dades referidas a la situacion, al tema, a las funciones comunicativas) y competencia

estratégica (por ejemplo, las estrategias verbales y no verbales de compensacién que
es necesario poner en juego cuando fallan las otras competencias).

Se puede utilizar el trabajo por tareas. Una tarea es una actividad orientada hacia
un fin en el cual el alumno utiliza la lengua para lograr un objetivo real, usa los re-
cursos lingiiisticos que posee para resolver un problema, hacer una lista, realizar un
crucigrama, jugar o compartir y comparar experiencias.

Comprension de textos en la lengua extranjera

La revolucién tecnoldgica en el drea de las comunicaciones facilita el acceso a la
informacién con diferentes propdsitos. Esta situacion ha transformado la compren-
sién lectora en una de las méas importantes habilidades para una comunicacion real e
inmediata. La misma se adquiere ofreciendo una variedad de actividades basadas en
textos auténticos como avisos publicitarios, manuales de usos, envoltorios, folletos,
historietas, correos electrénicos, titulos, programas, recetas, etcétera.

La lectura en el aula debe basarse en las experiencias que los alumnos traen a la
escuela, las que deben ser consideradas como marco de referencia, para luego abrirse
a textos que sitten al alumno en la cultura de la lengua que estd aprendiendo.

El profesor debe adaptar las situaciones de lectura en funcién de los proyectos
que determinan la puesta en marcha de capacidades diversas, por ejemplo, leer para
elaborar un folleto explicativo, leer para recabar informacion, leer para elaborar un
afiche, etcétera.
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La escuchay el habla

El desarrollo de la comprension auditiva implica que el alumno pueda compren-
der cada vez mejor lo que escucha en la lengua meta, por lo cual debe ser expuesto
a una amplia y variada gama de mensajes orales, de modo tal que logre elaborar hi-
potesis y desarrolle estrategias de aprendizaje y comunicacion que contribuyan a un
mejor procesamiento de la informacion.

La comprension de textos hablados permite adquirir buenos héabitos de habla,
los ayuda a incorporar vocabulario y expresiones idiomaticas, promueve una me-
jora de la pronunciacién y la entonacién. La seleccién de material de audio debera
comprender una variedad de textos orales que incluyan una diversidad de hablantes
de la lengua extranjera, de temas, y de contextos. Para ayudar a los estudiantes en la
adquisicién de la lengua extranjera, el docente puede servirse de distintos medios.

El docente debe incentivar en todo momento, el desarrollo de las relaciones inter-
personales entre los miembros del grupo con el fin de crear las condiciones necesa-
rias para que haya el maximo de implicancia comunicativa. De esta manera, el grupo
se interesard y el docente atento sabrd crear un espacio conversacional natural.

La escritura

Se favorecerd en todo momento la exposicién de diferentes tipos de textos y se hara
hincapié en la escritura como proceso mas que como producto final, acompaifiada por
el desarrollo de diversas estrategias de escritura, tales como la planificacién dela estruc-
tura de un texto, la elaboracién de borradores, la edicién, la correccion del escrito, etcé-
tera, que faciliten y posibiliten la escritura de textos coherentes y cohesivos adecuados
alatarea, al registro y al estilo y gramaticalmente correctos. Se permitird a los alumnos
familiarizarse con diversas tipologias de textos (chistes, tarjetas, cartas, extractos de
prensa, poemas, etcétera), pero sin pedirle més produccién que la correspondiente a
la realizacion de determinados proyectos (posters, cuestionarios, etcétera). A medida
que el proceso avanza, el escrito adquiere una mayor relevancia, las tipologias de texto
se diversifican y empiezan a abordarse situaciones, simuladas primero y reales después
(postales, cartas, pequerios articulos, correos electrénicos, etcétera).

Las distintas situaciones comunicativas serdn motivadoras en cuanto sean diver-
sificadas y correspondan ala realidad inmediata del alumno, como a sus expectativas
o proyectos.

El profesor debe proveer contextos pseudo comunicativos y comunicativos que
permitan, la conceptualizacién del conocimiento linguistico y la sistematizacion de
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los saberes gramaticales y comunicativos, no como un fin en si mismos sino en fun-
cién de la comunicacion.

Uso de los nuevos recursos tecnoldgicos

El aprendizaje o adquisicion de reglas surge de la practica constante en la comu-
nicacion a través de actividades que incluyen el habla y la escucha. Las nuevas tecno-
logias tienen un enorme valor no solo como una contribucién a la comprension, sino
como un medio que promueve la fluidez, estimula el procesamiento sintéctico de la
lengua extranjera y brinda oportunidad para recibir retroalimentacién de otros, pro-
porciona modelos auténticos de hablantes nativos (texto), contactos directos (habla)
y transmisiones online (escucha). La tecnologia multimedial ofrece posibilidades de
trabajo colaborativo, trabajos en grupos, enseflanza interactiva y permite una real
interaccién entre profesor y alumnos.

Evaluacién

La evaluacién serd una actividad sistematica y continua que ayudard a mejorar los
procesos de enseflanza y aprendizaje, las estrategias didacticas y de aprendizaje, los
recursos, los métodos y todos los elementos del mismo. La evaluacién servira de ayu-
da para alcanzar la calidad de aprendizaje y aumentar el rendimiento de los alumnos.

La evaluacién debe responder a una planificacién a corto y largo plazo y debe es-
tar estrictamente relacionada con los objetivos de aprendizaje. Esto debe efectuarse
en situaciones auténticas y en un contexto significativo similar al de la ensefianza,
segun los objetivos propuestos para cada nivel.

Existen tres instancias de evaluacién: diagndstico o inicial, formativa o de proceso
y sumativa o de resultados.

La funcién de la evaluacién formativa es obtener informacién acerca del estado
de aprendizaje de cada estudiante y, a partir de ello, tomar decisiones que ayuden a
un mejor desarrollo del proceso de aprendizaje. Esta evaluacion prepara al alumno
para que sea capaz de realizar las modificaciones o correcciones pertinentes, mante-
niendo asf la buena marcha del proceso.

La evaluacion fortalecerd el proceso de adquisicion de las cuatro macro habili-
dades, consistird en actividades comunicativas de interaccién y de escucha, com-
prensién y produccién de textos escritos y orales, pronunciacién y entonacién en
términos de inteligibilidad general con la correcta utilizacién de la gramdtica de la
Lengua Extranjera.



Criterios de Evaluacion

Se evaluard las cuatro macro-habilidades:

= Analiza, comprende y produce diferentes tipos de discursos simples en forma oral

y escrita.
= Identifica e interpreta diferentes tipos de textos y registros de lengua.
= Adquiere conocimientos sobre cultura general y su vocabulario especifico.
= DPrecisa el uso de la gramatica.
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Francés

Fundamentaciéon

La preservacion de la diversidad cultural representa hoy un desafio mayor para la
humanidad y una condicién esencial para que el progreso econémico pueda asociar-
se al respeto de la dignidad de los pueblos. Es importante en consecuencia pregun-
tarnos por el rol que debe cumplir en este contexto la ensefianza de lenguas extran-
jeras en la educacion secundaria y en particular en la orientacién humanistica, cuya
misién principal es poner énfasis en los valores humanos que permitan una mejor
interrelacion entre los diferentes pueblos. En resumen, se trata de responder a los
nuevos desafios que nos permitan la construcciéon de una sociedad més justa.

Eldominio de las competencias comunicativas incitard al egresado en Humanidades
a actuar entonces como un actor social en un medio abierto a la diversidad de lenguas
y de culturas; constituyendo este espacio un lugar privilegiado para la formacién de la
personay su dignidad, garantizando el acceso al conocimiento y a la cultura general sin
desmerecer la promocién de una accién nacional y de su proyeccién internacional.

De acuerdo con la LEN y la resoluciéon N° 84/09 del CFE, partiendo de su valor
formativo e instrumental la enseflanza de LE:

= Constituye una instancia privilegiada para la formacién de ciudadanos abiertos al
didlogo comprensivo y enriquecedor con el otro en una perspectiva de integracién
del colectivo nacional desde el respeto a la diversidad;

= Enriquece las visiones de los estudiantes, promoviendo sensibilidades capaces de
reconocer el valor de los conocimientos universales, estimulando la indagacién de
nuevos escenarios, estrategias y alternativas;

= Abre espacios para que los alumnos inicien procesos de busqueda, apropiacién y
construccién de saberes que partan desde sus propios enigmas e interrogantes.

Se propone en consecuencia la adquisicién progresiva de competencias lingiiis-
ticas, discursivas y culturales mediante la puesta en préctica de estrategias que los
alumnos empleen durante su formacién en el bachillerato lo que ciertamente facilita-
ra la adquisicion de estas competencias transformando al idioma es un instrumento
formativo que permita un enriqueciendo personal, fruto de una experiencia tnica y
original. En este sentido la ensefianza del Francés Lengua Extranjera deberia inser-
tarse como una opcién mds entre un abanico de oferta lingiiistica tan amplia como
Francés
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posible constituyendo esto una definicién politica adoptada por el citado consejo
que tiende a fomentar y a difundir las competencias comunicativas de toda la pobla-
cién. Dentro de un marco plurilingiie es que se propone la ensefianza de esta lengua
para favorecer asf la vigencia o la reconstruccion de una sociedad de la diversidad, del
conocimiento y del respeto por los valores de toda la humanidad.

En este contexto se hace imprescindible completar la formacién de los/as alum-
nos/as del bachillerato en humanidades enriqueciendo la oferta de lenguas extran-
jeras y en particular de una lengua romance como lo es el francés, lengua de alcance
internacional y que bien podria representar junto con las lenguas materna, cldsicas y
extranjeras presentes en el curriculum de esta orientacién, una muestra en pos de la
defensa del patrimonio lingliistico de la humanidad.

Lainclusién de un nivel de Francés viene entonces a completar la formacién inter-
cultural que los alumnos y alumnas reciben en los estudios generales de la Educacion
secundaria y se incorpora plenamente a los contenidos generales de la orientacién
humanistica atendiendo a las necesidades del perfil de los futuros egresados en Hu-
manidades. La promocidén de esta lengua extranjera estd fundada en consecuencia
en la utilidad instrumental marcada por su raiz latina y por su posibilidad concreta
de proyeccion hacia otros ambitos de la actividad humana.

La enseflanza de este idioma salvaguarda de esta manera el pluralismo lingiiistico
y cultural, y favorece la aproximacién a una cultura, que como otras, contribuy6 a
forjar nuestra identidad.

Propdsitos

= Generar una actitud de confianza en el alumno con respecto a sus posibilidades
de aprender una LE respetando los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje.

= DPosibilitar la construccién del conocimiento lingiiistico y pragmatico-discursivo
para la comprensién y la produccién de textos escritos y orales a partir de situa-
ciones contextualizadas y significativas.

= Promover una actitud de reflexién acerca del funcionamiento del lenguaje en las
particularidades de cada lengua que facilite el aprendizaje de otras lenguas.

= Facilitar la creacion de espacios de articulacién entre la LE y las otras disciplinas.

= Contribuir ala percepcién de un mundo en el que conviven varias lenguas y cultu-
ras heterogéneas en diferentes relaciones de poder.

= Generar condiciones para que los alumnos descubran y utilicen estrategias cogni-
tivas, meta-cognitivas y socio-afectivas que los conviertan en interlocutores vali-
dos entre los integrantes de las distintas comunidades lingfiisticas del planeta.



Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

Eje 1: LINGUISTICO

El Francés lengua extranjera tiene estructuras semantica, sintéctica y léxica, reflejo del sistema conceptual de sus hablantes que hace que el mundo se perciba de manera diferente. Aprender esta lengua extran-
jera implica descubrir este mundo y apropiarse de aspectos no compartidos de los sistemas conceptuales de la comunidad de francohablantes. El acceso al lenguaje escrito y oral contribuye al desarrollo de
operaciones intelectuales tales como la formacion y activacion de esquemas cognitivos, elaboracion de inferencias, jerarquizacion de la informacion e integracion conceptual.

6° Afio

7° Ao

Sistema morfosintdctico:
Organizacion de la oracion simple sujeto — verbo — complemento.
Nociones de pronominalizacion: sujeto y tonico.

futur simple, verbos del primer y segundo grupo)
Nociones generales de concordancia.

Estructura de la presentacion.

Algunos marcadores cohesivos.

Elementos basicos de coherencia y referencia.
Diferentes construcciones de |a frase interrogativa.
Modo imperativo: afirmacion y negacion.
Determinacion nominal y verbal.

Estructura de la oracion negativa.

Construcciones impersonales: Ga, il est, il y a.

Sistema lexical :

Nacionalidad, profesion, estado civil, edad.
NUmeros.

Férmulas de saludos formales e informales.
Familia y entorno social.

Lugares de la ciudad, del barrio.
Elementos del aula, del hogar.

Tiempo cronoldgico y hora.

Colores.

Deportes y pasatiempos.

Gustos y preferencias.

Sistema fonoldgico:

Oposicion vocales orales / vocales nasales.
Particularidad de la e caduca.

Formas verbales mas frecuentes en los diferentes tipos discursivos: presente y futuro,(futur proche et

Sonoridad particular del francés: caracteristicas distintivas del alfabeto fonético francés.

Sistema morfosintactico:

Estructura de la oracion subordinada: causalidad, consecuencia y condicion.
Formas verbales mas frecuentes en los diferentes tipos discursivos: presente, futuro y pasado. (passé
récent y formas del passé composé)

Categorfas sintdcticas de pronombres: complemento de objeto directo e indirecto.
Construcciones impersonales: il faut, il est nécessaire, il fait, on.

Verbos del tercer grupo.

Discurso indirecto.

Indicadores temporales : il y a, depuis.

Formas negativas particulares: restrictiva, absoluta.

Accion pronominal en verbos de actividades cotidianas.

Sistema lexical:

Alimentacion: comidas y bebidas.
Restaurantes y lugares de comida rapida.
Descripcion fisica y psicoldgica de las personas.
Tiempo y clima.

Comercios: compra y venta.

Medidas y cantidades.

Vestimenta y accesorios.

Partes del cuerpo: salud y enfermedad.
Correspondencia electronica.

Adijetivos ordinales.

Sistema fonoldgico:

Entonacion: apreciacion positiva y negativa.

Ritmo y entonacion de oraciones afirmativas y negativas.

Acento de insistencia: sorpresa, satisfaccion, decepcion, apreciacion.
Relacion entre ortografia y fonética al final de ciertas palabras: gne, edur.
Consonantes labiales.

Acento agudo, grave y circunflejo.
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Acento general en francés.

Fendmenos fonéticos: la “liaison”; los encadenamientos vocdlico y consonantico.
Marca oral de la distincion de género en adjetivos.

Ritmo y entonaci6n de oraciones enunciativas e interrogativas.

Fonemas de particular dificultad para hispanohablantes: [y 1, [@1,[ 1, [3]

Eje 2: COMUNICATIVO

la lengua extranjera.

Este eje estd determinado por los usos comunicativos y funcionales de la lengua extranjera, que implica la interaccion mediante la construccion de ficciones a partir de modelos sociales y/o de los medios masi-
vos de comunicacion. Se aborda en este caso el empleo de herramientas y estrategias para el desarrollo y el mejoramiento de las habilidades comunicativas de los alumnos enfatizando el aspecto instrumental de

6° Ao

7° Ao

Funciones

Saludar y presentarse.

Entrar en contacto con alguien.

Pedir y dar informacion personal.
Expresar gustos y preferencias.
Diferenciar relacion formal e informal.
Agradecer, pedir disculpas.

Preguntar con cortesia.

Solicitar e indicar un itinerario.
Proponer, aceptar, rechazar.

Narrar actividades diarias.

Presentar y hablar de la familia.
Describir personas, objetos.
Presentar un lugar, situar y localizar.
Expresar la posesion y la pertenencia.

Funciones

Pedir informacidn sobre un producto: precio, caracteristicas, funciones.
Solicitar el mend.

Hablar sobre la alimentacion general.
Expresar cantidades.

Pedir y dar consejos.

Hablar del clima.

Describir hechos pasados.

Hacer previsiones.

Hacer comentarios positivos 0 negativos.
Expresar la obligacion y la voluntad.
Comparar cualidades y defectos.
Expresar sentimientos.

Eje 3: TIPOS DISCURSIVOS

En este eje se incluyen abordajes temdticos que dan cuenta del aprendizaje del FLE en el contexto de la educacion humanistica. Es necesaria la recurrencia a tipos textuales que faciliten la lectura y la interpreta-
cion de la lengua y que funcionen adecuadamente como disparadores de los procesos de comunicacion y adquisicion.

6° Afo

7° Aio

Reconstruccion de secuencias narrativas de un texto simple.
Busqueda de ideas principales

Ordenamiento, distribucion y jerarquizacion de ideas.
Contraste y énfasis en el modo escrito. Topicalizacion.
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Aproximacion global a un texto.

Iniciacion a las variedades estilisticas.

Deteccion de la estructura jerarquica de la informacion.
Lectura e interpretacion de poesias.

Aproximacion global a un texto.
Alteracion del orden narrativo.
Introduccion de un relato en otro.
Lectura e interpretacion de pogsias.

Orientaciones Didacticas

La particularidad de este espacio reside en el hecho de que para el profesor de
L.E. el objeto a enseflar es también a la vez instrumento de estudio o como lo sefiala
Dabene (1992) “lalengua es un c6digo de comunicacién que funciona al mismo tiem-
po como objeto y medio de aprendizaje”. De esta manera, la lengua deberia ser una
herramienta privilegiada para las interacciones dentro del aula; sin embargo algunas
dificultades se presentaran por la situacion antes mencionada, ya que los limites en-
tre “la lengua objeto” y “la lengua instrumento” son a veces difusos, considerando
en consecuencia importante reducir los aprendizajes de los contenidos lingiifsticos
privilegiando la adquisicién del cédigo etno-socio-lingiiistico que supone el recono-
cimiento de los registros de lengua, la mimica, los gestos y los rituales conversacio-
nales y relacionales.

En el aulalaida y vuelta constante entre estos dos planos del discurso esté asocia-
da a los roles que va desempefiando el docente. Este puede ser amigo, par, aliado, al
entrar en contacto con el aprendiz con un rol reciproco. En este caso nos ubicamos
en el ambito de la comunicacién, vale decir de la lengua instrumento. En otras opor-
tunidades, el docente estd claramente instalado en su rol de profesor que apuntala la
interlengua, define, en una palabra, habla de la lengua con el aprendiz ubicado en su
papel de alumno. En consecuencia consideramos importante la practica discursiva
en el aula, es decir el profesor no debe limitarse a describir el objeto que ensefia pues
lo mas importante es hablar en la lengua y no de la lengua. Su analisis debera partir
de hechos reales de comunicacién en los que se observe el entrecruzamiento de las
estructuras discursivas, pragmadticas, sintacticas, morfolégicas, semanticas y fonéti-
cas que contribuyen a la conformacién del sentido de un texto.

El enfoque comunicativo busca desarrollar las competencias que permiten el uso
eficaz de la lengua lo que representa el fin a alcanzar en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de este espacio. Este enfoque se opone asi a otras visiones que se limitan
alaformay ala estructura de lalengua, olvidando el contexto del enunciado. De esta
manera y respondiendo a los grandes principios pedagdgicos de este enfoque, el do-
cente buscara, en lo posible una pretendida autenticidad de su discurso; el uso de la

lengua en contexto, la interaccién constante entre docente y alumno y la respuesta a
las necesidades de los alumnos.

Ciertamente la preeminencia de la lengua oral podrd ser central en el desarrollo
de este proceso pero respondiendo a las capacidades previas de los alumnos de esta
modalidad, la presencia de la lengua escrita y de la gramdtica no serd descuidada ya
que los estudiantes necesitan a estos efectos un minimo de bagaje tedrico, que sera
presentado de de tal manera que responda al principio de una progresién coherente,
caracterizado por un recorrido que vaya de lo simple a lo complejo, de lo general a lo
particular y de lo conocido a lo desconocido.

Alleery al intentar interpretar un texto, la construccién del sentido del mismo y la
conceptualizacién gramatical responden a un proceso cognitivo que estd en la base
de todo procedimiento de descubrimiento y de resolucién de problemas: observa-
cién, busqueda de indicios, formulacién de hipoétesis, verificacién.

El alumno pasa de ser un actor pasivo a convertirse gradualmente en responsable
de su propio aprendizaje. Los alumnos no sélo serdn conscientes de qué aprender,
cédmo aprender (competencias estratégicas), sino también estaran involucrados en la
toma de decisiones. En el marco de esta tarea, la mediacién del docente debe ayudar
al estudiante a tomar conciencia de la finalidad de la lectura, podria, segiin Souchon,
privilegiar dos vias:

= Elegir textos que aborden el universo del estudiante con temas relevantes y de su
interés.

= Incentivar el anélisis de los componentes de un texto: partes del mismo, sus par-
tes no comprendidas...

Larevolucidn tecnoldgica en el area de las comunicaciones favorece el acceso a la
informacién por parte de la poblacién. Esta situacién puso en evidencia una realidad
que nuestros alumnos comparten cada vez més. Para dar respuesta a ello el desarro-
llo de las competencias en lecto-comprension se torna indispensable. Se recomienda
dentro de lo posible el contacto con los especialistas de las diferentes areas discipli-
nares, particularmente humanisticas, para que se analicen los aspectos de la lengua
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en términos de lo que el perfil del egresado en humanidades requiere y conduzca asi
a un analisis de las necesidades concretas y reales de los alumnos.

Se partird del texto global para focalizar gradualmente los aspectos mads restrin-
gidos. Se favorecerd la observacion y andlisis de aspectos del paratexto como factor
fundamental de recuperacion de conocimientos previos y estrategias de inferencia
como factores determinantes de la comprension, sin descuidar los elementos lexica-
les transparentes que ayudan solidariamente a este fin.

Evaluaciéon

Este Disefio concibe a la evaluacién como constitutiva del proceso de ensefianza
y aprendizaje y desde esta perspectiva destaca la responsabilidad de evaluador que
el docente debe asumir desde su &mbito profesional. Concebirla de esta manera sig-
nifica evaluar en el sentido de detenerse y mirar hacia atrds todo el camino recorrido
y hacia adelante, hacia lo que hace falta recorrer, contando con el tiempo suficiente
para cambiar de rumbo si fuera necesario. Pero igualmente implica ayudar al alumno
a descubrir los modos de aproximacién mas productivos de acuerdo con su estilo de
aprendizaje y los elementos que le permitan llegar a la autocorreccion y a la autoeva-
luacién. Para ello, el docente deberd, en todo momento, estar atento, no sélo a los
resultados de trabajos escritos informales y de pruebas formales, sino, fundamental-
mente, alas numerosas pistas que la interlocucién en clase ofrece respecto al proceso
aprendizaje de los alumnos (preguntas, respuestas, comentarios, sugerencias, mira-
das de aprobacién y desconcierto, posturas de entusiasmo o desinterés). Al pensar la
evaluacién como constitutiva del proceso de ensefianza y aprendizaje reconocemos
en el alumno un interlocutor responsable, con derecho a tomar la palabra, preguntar,
opinar y hacer hipdtesis a partir de sus conocimientos.

En este contexto, la evaluacién serd basicamente formativa, centrada en el alum-
no y para informar al profesor y al estudiante sobre la calidad de los aprendizajes
analizados, los puntos débiles para insistir sobre ellos y en todo caso para verificar
la consecucion de los propositos y eventualmente realizar refuerzos ulteriores. Se
supone que la evaluacién de los resultados tenga también una proyeccion futura y no
solo retroactiva. Esto es, sirve de base para hacer predicciones sobre el ulterior des-
empefio académico y profesional de estudiantes. Si bien no perdemos de vista el in-
evitable rol de la evaluacién como instrumento de acreditacién académica, hacemos
hincapié en su funcién integradora dentro del todo que es el proceso de enseflanza y
aprendizaje.
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Asi entendida este tipo de evaluacién permanente y en vista a la autoevaluacion
del alumno, es fundamental que en la clase de FLE, el estudiante comprenda que
el error (erreur-faute) es uno de los componentes de su proceso de aprendizaje. En
efecto, el error permite llevar a cabo un proceso de rectificacién y comprobacion,
necesario para avanzar.

Criterios de Evaluacion
Se evaluard las cuatro macro-habilidades:

= Analiza, comprende y produce diferentes tipos de discursos simples en forma oral
y escrita.

= Identifica e interpreta diferentes tipos de textos y registros de lengua.

= Adquiere conocimientos sobre cultura general y su vocabulario especifico.

= DPrecisa el uso de la gramatica.
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Italiano

Fundamentaciéon

El lenguaje es el vehiculo primordial del pensamiento humano y por ello la prin-
cipal herramienta para la representacién mental de la realidad; con una lengua se
aprende a significar el mundo y la propia interioridad, significa apropiarse de uno o
varios cddigos a través de estructuras y usos lingiiisticos y con ello aprender a comu-
nicarse y participar en la construccién de las interrelaciones sociales. Implica una
relacién estrecha entre lengua y cultura, contribuyendo en esta dimension a ampliar
y enriquecer los horizontes mentales y culturales de los alumnos. Esta interrelacion
permite a los estudiantes tomar conciencia de la existencia de otros modos diversos
de expresarse y comunicar. Ademads, mejora el conocimiento de lalengua materna, la
comprension oral y la memoria pero sobre todo desempefia una funcién primordial
en la formacién integral de la persona.

En un contexto de plurilingiiismo, se inscribe la propuesta de agregar la lengua
italiana en los dos ultimos afios del curriculum de los Bachilleratos Humanistas en
Salta. Este nuevo espacio permitird al alumno, hacer un uso de la lengua en situacio-
nes que lo ubiquen en un contexto que facilite el aprendizaje del lenguaje como un
instrumento de comunicacion social, desarrollando las cuatro macro habilidades:
comprender, leer, escribir, hablar sin dejar de lado los aspectos culturales de los pai-
ses en donde se hablan dichos idiomas

En el actual mundo globalizado el desarrollo de las comunicaciones, de la tecno-
logfa y los avances cientificos se hace indispensable el estudio de distintos idiomas y
su ensefianza permitird promover la comunicacion internacional.

El turismo es hoy una de las industrias mundiales de mayor envergadura en cons-
tante crecimiento, cada vez mds exigente en cuanto a la calidad de bienes y servicios
ofrecidos; siendo Salta uno de los mayores exponentes del pais en este sector, por lo
tanto la comunicacién en distintos idiomas extranjeros, se hace indispensable. En
este ambito el idioma italiano ocupa un lugar destacado.

En el caso particular del italiano hay otra razén que impulsa su estudio; y es que
es una de las mds grandes lenguas de la cultura universal. Su dominio nos acerca a la
musica, especialmente a la dpera, al arte, a la literatura, a la filosofia, a las ciencias, a
la moda, al disefio, al teatro, al cine y a la gastronomia. En el caso de la Argentina, se

agrega otro factor mas: dada la gran masa inmigratoria en los siglos XIX y XX, en la
actualidad el italiano se ha convertido en uno de los elementos fundamentales de la
identidad nacional. Conocerlo es ayudar a conocernos mejor.

Propdésitos

= Dosibilitar la adquisicién de las cuatro macro habilidades a partir del uso comu-
nicativo de esta lengua.

= Propiciar un trabajo interdisciplinario con Lengua, Literatura, Historia, Geografia,
Educacién Pléstica, Educacién Musical, Ciencias Naturales.

= Formar personas sensibles a la diversidad lingiiistica y cultural para superar cual-
quier actitud de discriminacién.

= Reforzar las capacidades comunicativas en la actual y creciente cultura de la Co-
municacion.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

La seleccién de ejes y contenidos se hizo con el fin de inscribir el aprendizaje del
italiano en un proyecto educativo de formacién de la persona y la personalidad. Los
contenidos seleccionados no sélo se conectan con otros campos del saber sino que
propician la transversalidad de la lengua extranjera. Las situaciones comunicativas
son espontdneas y de gran actualidad, el sistemadtico trabajo de las cuatro habilida-
des, la presentacion de la realidad italiana a través de pequertios textos de cultura
seleccionados de acuerdo al nivel posibilitan la discusion en clase y la comparacion
con nuestra realidad.
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Eje 1: LINGUISTICO

Aprender una lengua extranjera implica descubrir una nueva cultura a través de la cual se brindardn los instrumentos necesarios que permitan alcanzar una competencia comunicativa para actuar en distintos
contextos socio-culturales, a través de un proceso de ensefianza- aprendizaje de los elementos lexicales y gramaticales.

6° Afio

7° Afo

Sistea morfosintactico:

Organizacion de la oracion simple sujeto - verbo - complemento.
Nociones de pronominalizacion: sujeto.

Formas verbales mas frecuentes en los diferentes tipos discursivos: presente de verbos regulares,
irregulares, pronominales de uso coman.

Concordancia: articulos, sustantivos y adjetivos.

Sustantivos alterados mds comunes.

Estructura de la presentacion.

Algunos marcadores cohesivos.

Elementos basicos de coherencia y referencia.

Las preposiciones simples y “articuladas” méas comunes.
Diferentes construcciones de Ia frase interrogativa.

Modo imperativo: afirmacion y negacion.

Determinacion nominal y verbal.

Estructura de la oracion negativa.

Construcciones impersonales: esserci, piove, nevica, etc.
Pronombres directos e indirectos.

Adverbios de lugar, cantidad, tiempo, modo.

Sistema lexical:

Nacionalidad, profesion, estado civil, edad.
Proveniencia.

Nameros.

Formulas de saludos formales e informales.
Familia y entorno social.

Lugares de la ciudad, del barrio.
Elementos del aula, del hogar.

Tiempo cronoldgico y hora.

Colores.

Deportes y pasatiempos.

Gustos y preferencias.

Tiempo atmosférico.

Sistema morfosintactico:

Estructura de la oracion subordinada: causalidad, consecuencia y condicion.

Formas verbales més frecuentes en los diferentes tipos discursivos: presente, pasado y futuro.
(“passato prossimo”, imperfecto.).

Los auxiliares “avere” y “essere”.

Categorfas sintdcticas de pronombres: complemento objeto directo e indirecto.

Preposiciones simples y articuladas (contracciones).

Los grados del adjetivo.

Discurso indirecto.

Indicadores temporales : un anno fa, il mese scorso, fra un'ora, domani, etc.

Formas negativas.

Sistema lexical:

La familia y las profesiones.
Recreacion.

Alimentacion: comidas y bebidas.
Restaurantes y lugares de comida.
Descripcion fisica y psicoldgica de las personas.
La casa: descripcion y mobiliario.

Los negocios y la ropa.

Materiales y colores.

Comercios: compra y venta.

Medidas y cantidades.

Partes del cuerpo: salud y enfermedad.
Adjetivos ordinales.
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- Laciudad y los medios de transporte.
- Elbary el restaurante.

Sistemna fonoldgico: Sistema fonoldgico:

- Sonoridad particular del italiano: caracteristicas distintivas del alfabeto fonético italiano. - Entonacion: apreciacion positiva y negativa.

- Vocales abiertas y cerradas, consonantes. - Ritmo y entonacion de oraciones afirmativas y negativas.

- Las dobles consonantes. - Acento de insistencia: sorpresa, satisfaccion, decepcion, apreciacion.
- Acentuacion, ritmo y entonacion en italiano. - Relacion entre ortografia y fonética.

- La“c”yla“g": sonidos velares y palatares.
Diferencias sonoras entre “b” y “v” para una correcta escritura.

La “s”y la “z" sordas y sonoras.
- Fendmenos fonéticos: grupos consondnticos: gl, gn, sc, 1a s impura.
Ritmo y entonacion de oraciones enunciativas e interrogativas.

Eje 2: COMUNICATIVO

Este eje esta determinado por los usos comunicativos y funcionales de la lengua extranjera, que implica la interaccion mediante la construccion de ficciones a partir de modelos sociales y/o de los medios masi-
vos de comunicacion. Se aborda en este caso el empleo de herramientas y estrategias para el desarrollo y el mejoramiento de las habilidades comunicativas de los alumnos enfatizando el aspecto instrumental de
la lengua extranjera.

6° Ao 7° Ao
Funciones Funciones
- Saludar y presentarse. - Hablar de la familia y las profesiones.
- Entrar en contacto con alguien. - Hablar del tiempo libre.
- Pedir y dar informacion personal. - Pedir informacion sobre un producto: precio, caracteristicas, funciones.
- Expresar gustos y preferencias. - Expresar la posesion y la pertenencia.
- Diferenciar relacion formal e informal. - Expresar gustos y preferencias.
- Agradecer, pedir disculpas. - Solicitar el mend.
- Preguntar con cortesia. - Hablar sobre la alimentacion general.
- Solicitar e indicar un itinerario. - Expresar cantidades.
- Proponer, aceptar, rechazar. - Pediry dar consejos.
- Narrar actividades diarias. - Describir hechos pasados.
- Presentar y hablar de la familia. - Hacer previsiones.
- Describir personas, objetos. - Hacer comentarios positivos o negativos.
- Presentar un lugar, situar y localizar. - Expresar la obligacion y la voluntad.
- Expresar la posesion y la pertenencia. - Comparar cualidades y defectos.
- Brindar las bases para un acercamiento a la cultura italiana. - Expresar sentimientos.

- Reforzar y ampliar los contenidos culturales.
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Eje 3: DISCURSIVO

En este eje se incluyen abordajes teméticos que dan cuenta del aprendizaje del Italiano como LE en el contexto de la educacion humanistica. Es necesaria la recurrencia a tipos textuales que faciliten la lectura y la
interpretacion de la lengua y que funcionen adecuadamente como disparadores de los procesos de comunicacion y adquisicion.

6° Afio

7° Afo

- Reconstruccion de secuencias narrativas de un

- texto simple.

- Busqueda de ideas principales

- Aproximacidn global a un texto.

- Iniciacion a las variedades estilisticas.

- Deteccion de la estructura jerdrquica de la informacion.
- Lectura y comprension de textos escritos.

- Aproximacidn global a un texto.

Ordenamiento, distribucion y jerarquizacion de ideas.
Contraste y énfasis en el modo escrito.

Alteracion del orden narrativo.

Introduccion de un relato en otro.

Lectura e interpretacion de diferentes textos.

Orientaciones Didacticas

Para la elaboracion de este Diserio se tuvieron en cuenta dos aspectos fundamen-
tales de nuestra realidad educativa: la heterogeneidad de las situaciones de ensefian-
za y aprendizaje existentes en cada grupo en relaciéon a conocimientos previos, inte-
reses, motivaciones, experiencias, necesidades y demandas sociales. Por otro lado ya
que el aprendizaje se da en un contexto exolingiie, transforma el aula en un espacio
de gran relevancia. Esto junto al concepto de que enseflar una lengua es ensefiar a
usarla, lleva a plantear o proyectar una pedagogia diferenciada, es decir la posibili-
dad de diversificar los enfoques pedagdgicos y los recursos didacticos adecuados a
grupos de estudiantes cuyos intereses y motivaciones son muy variados ya sea por el
grupo socio cultural al que pertenecen, por su modo de percepcién, por sus ritmos de
aprendizajes y por sus objetivos personales.

Por medio de una pedagogia diferenciada se trata de poner en practica un conjun-
to diversificado de medios y de procedimientos de ensefianza y aprendizaje, con el
fin de permitir a los estudiantes de distintas edades, aptitudes y comportamientos,
pero reagrupados en una misma divisién, un nuevo saber hacer y lograr por vias dife-
rentes los objetivos comunes. La diferenciacion puede operar sobre varios planos: en
el método, en las situaciones de aprendizaje, en las actividades, en las herramientas
de trabajo (oralidad, escritura, gestos, imdgenes, tecnologfas), en los objetivos de los
grupos de trabajo (descubrimiento, confrontacién, inter evaluacién, apoyo mutual).
Aplicar esto es saber introducir variantes, es diversificar las situaciones, las activida-
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des propuestas, variar los modos de agrupamientos, trabajos colectivos, trabajos en
grupo e individuales. Multiplicar las entradas ayuda a los estudiantes, a pesar de sus
propias particularidades a progresar en los aprendizajes (sin hacer bajar el nivel de la
clase y sin esconder las dificultades).

En el enfoque comunicativo el desarrollo de tal competencia (saber usar la len-
gua) representa el fin a alcanzar en el proceso de ensefanza aprendizaje. Se debe
partir de las necesidades del alumno y dar respuestas a las mismas. Dichas necesida-
des tendran que especificarse en términos de competencia gramatical (los niveles de
correccién que se precisan en la comunicacién oral y escrita), competencia socio-lin-
giifstica (necesidades referidas a la situacion, al tema, a las funciones comunicativas)
y competencias estratégicas; verbales y no verbales de comprensién puestas en juego
cuando fallan las otras competencias. El rol del docente tendria que modificarse a
medida que el estudiante adquiera capacidades y estrategias que necesita para un
aprendizaje auténomo. El docente pasa de acompaniarlo en su aprendizaje a generar
acciones centradas en el alumno que desarrollen su responsabilidad y participacion.
Desde el enfoque comunicativo se pueden sefialar variantes que han adquirido parti-
cular relevancia en afos recientes. El trabajo por tareas tiene como punto de partida
una coleccién de tareas y no una lista de contenidos lingiisticos.

En el marco comun europeo de referencia para las Lenguas se propone el enfoque
accional (2001), centrado en el estudiante, a quien se considera como un actor social
que tiene tareas que cumplir dentro de un proyecto global. La ensefianza de la lengua
tiene un fin préctico, el objetivo es actuar e interactuar.



Sdlo el profesor en su clase, como profesional responsable, puede decidir cudl enfoque
serd el mds eficaz por ser el mds adecuado a sus estudiantes y a su entorno global de
enserianza/aprendizaje.

La escucha y el habla: La comprensién auditiva debe ser estimulada desde las
primeras clases, aumentando su complejidad a medida que se avanza con el estudio
de la lengua italiana. El trabajo constante con Cd rom permite a los estudiantes es-
cuchar una voz distinta de la del docente. A pesar de que el material de los libros por
lo general no es auténtico, ayuda en los primeros tiempos a que el oido se habittie a
la lengua extranjera. El ejercicio auditivo favorece una buena pronunciacién y ento-
nacion.

Con respecto al habla, el docente debe incentivar a los alumnos desde el primer
momento a hablar en italiano, guidndolos en manera paulatina a formular pregun-
tas y a responder, a crear oraciones, a describir hechos y cosas. El docente, en todo
momento debe incentivar los didlogos entre los alumnos imaginando situaciones y
felicitdndolos por sus logros.

Lalecto-comprension en italiano: Es una de las habilidades més importantes para
una comunicacion real e inmediata. Las propuestas de lectura deben hacerse de for-
ma gradual y de acuerdo al nivel de lengua del alumno, desde lo mds sencillo a lo mas
complicado. Los textos ofrecidos deberan ser variados, con actividades auditivas,
ejercicios gramaticales, verdadero/falso, etc. A medida que se avanza en la adqui-
sicion de la lengua, se podran agregar a los didlogos pequetios textos, publicidades,
materiales auténticos, libros con un léxico y una cantidad de palabras de acuerdo al
nivel, diccionarios bilingiies y monolingiies, etc.

La escritura: Se favorecera en todo momento la exposicion a diferentes tipos de
textos y se hard hincapié en la escritura como proceso mas que como producto final,
con el desarrollo de distintas estrategias de escritura: planificacion de la estructura
de un texto, la elaboracién de borradores, la correccion de lo escrito etc., que faciliten
y permitan la escritura de textos coherentes y cohesivos, adecuados a la tarea, al
registro y al estilo y gramaticalmente correctos. Se estimulara el uso de diccionarios
bilingties y monolingies.

A medida que los alumnos avanzan con el aprendizaje del idioma, se iran fami-
liarizando con los distintos textos, en forma graduada, desde la produccién escrita
de mini didlogos hasta estructuras mas elaboradas. En un primer nivel de lengua se
propondra la elaboracion de pequefios textos en presente: contar qué hacen durante
lajornada, qué deportes practican, cudles son sus preferencias, describir a un compa-
fiero, describir como est el tiempo, hablar de las estaciones en Italia y compararlas

con la Argentina, etc. En un segundo nivel, en el que se adquiere familiaridad con
otros tiempos verbales y mas léxico, se propondra la redaccion de textos relaciona-
dos alos recuerdos, a los proyectos para el futuro, a imaginar dénde les gustaria vivir,
qué expectativas tienen para su vida universitaria, contar qué hicieron en el verano
pasado, dénde estuvieron el fin de semana, etc. A partir de la lectura de un pequefio
libro en italiano iniciarlo en la produccion escrita. Todo esto sera incentivado por el
docente, favoreciendo la creatividad e imaginacién de los alumnos.

La reflexion sobre la lengua: Supone reflexionar explicitamente sobre las propie-
dades de la lengua y su uso, las capacidades para controlar y planificar los procesos
de comprensién y produccion.

La didactica de la cultura extranjera: El objetivo de la reflexion intercultural es
desarrollar la percepcién, comprension, respeto y valoracién por las diferencias so-
ciales, culturales, religiosas y/o étnicas que surgiran en ciertos momentos de la clase.
Dichos temas seran motivo de debates en los que el docente y los alumnos expon-
dran su manera de pensar. El docente propiciard el acercamiento a ese pais a través
de fotos, afiches, propagandas, menties de restaurantes, listas de bares, videos, publi-
cidades, libros de arte, el lunfardo, etc.

Uso de los nuevos recursos tecnolégicos: En nuestro siglo el avance tecnolégico
ha creado y crea una gran revolucién que debe ser aprovechada por los docentes.
En el caso de los profesores de italiano, es importantisimo contar con el apoyo de
estas nuevas tecnologias. A través de la televisidn se puede proponer la visién de
programas de la RAI (Radio televisién italiana), indicando cuéles son los apropiados
y sus horarios. El docente incentivard el uso de internet, ya que existen programas
especiales de escuelas italianas para extranjeros que proponen una gran variedad
de actividades: de lectura, ejercitacion, videos con ejercicios de léxico y gramatica,
musica, publicidades, etc. A través de Google Earth, se pueden hacer recorridos vir-
tuales a ciudades del pais. Internet representa el ambiente ideal para practicar y adqui-
rir habilidades de interpretacion, evaluacion, descubrimiento, interaccion y conciencia
critica que son vitales para el desarrollo de competencias interculturales. (Thorne, A. 'y
Thorne, C. 2000. 62). Proporciona modelos auténticos, de hablantes nativos del idio-
ma (texto), contactos directos (habla) y transmisiones on-line (escucha). A través de
esta tecnologfa multimedial se pueden realizar trabajos grupales o individuales (rea-
lizacién de power point, webquest, etc.), favoreciendo la interaccién entre profesor
- alumnos y entre pares para recopilar, buscar y organizar informacién en diferentes
soportes para contrastar, comprobar e identificar aspectos que lo ayuden a alcanzar
un aprendizaje significativo.
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Evaluacion

La evaluacién de la lengua extranjera debe integrarse a una planificaciéon a corto
y largo plazo y estd relacionada con los objetivos de aprendizaje. Se debe efectuar
en un contexto significativo y similar al de la ensefianza, para ayudar a los alumnos
a participar activamente en su aprendizaje permitiendo una retroaccién positiva y
constructiva.

La evaluacién de los procesos de aprendizaje del italiano lleva a reflexionar sobre
las problemadticas que se presentan en un contexto intercultural. A veces surgen si-
tuaciones particulares que llevan a interpretaciones y adaptaciones por parte de los
docentes por la tipologia cultural y lingtiistica de los alumnos. En un primer momen-
to sellevard a cabo la evaluacion de diagndstico, realizada al comenzar un itinerario,
un objetivo formativo. La evaluacion debe ser frecuente y continua y significa valo-
rar hechos en funciéon de un sistema, de metas definidas. Este tipo de evaluacion in
itinere o formativa es la que acomparia constantemente el proceso didactico.

La evaluacién de una lengua extranjera se debe realizar a partir de la adquisicién
de las cuatro macro-habilidades, el docente intervendra en las actividades comuni-
cativas y de escucha para aclarar las dudas que puedan surgir. Seguird con atencion
la oralidad, fluidez, pronunciacién, produccién. Frente a la lectura interactuara con
los alumnos con diversas estrategias para su comprension.

La autoevaluacién es un proceso a ensefiar cuyo objetivo es el aprendizaje y el
desarrollo de las capacidades de comprender, reflexionar y transformar. Fomenta el
aprendizaje auténomo y motiva a los alumnos ya que los hace valorar sus cualidades.
Otra instancia de la autoevaluacion es el andlisis del error, algo fundamental para
comprender que la misma forma parte de futuros aprendizajes.

Criterios de Evaluacion

= Comprende textos orales y escritos en italiano a partir de las competencias fono-
légicas y comunicativas.

= Realiza producciones orales y escritas de textos en italiano.

= Valorala Lengua Extranjera como medio de transmision cultural.

= Emplea las cuatro macro habilidades a partir del uso comunicativo de esta len-
gua.
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Portugués

Fundamentaciéon

El presente Disefio ha sido elaborado teniendo en cuenta la Ley de Educacién Na-
cional N° 26.206, 1a Resolucién del CFE N° 84/09, los protocolos firmados en el marco
del Mercado Comun del Sur y los nuevos lineamientos de las Ciencias del Lenguaje
basados en la enseflanza de idiomas extranjeros y en las recientes politicas lingtiis-
ticas. Por ello se enfatiza la ensefianza del portugués en el marco de las politicas de
integracion del Mercado Comun del Sur. El egresado como bachiller humanista que
haya tenido una formacién en esta lengua romance se convertird en un actor funda-
mental en las dreas de las ciencias sociales, del comercio, de la economia, del turismo
y fundamentalmente en los campos de la integracion cultural de los pueblos sin que
pierda su identidad.

Este documento curricular propone la adquisiciéon procesual de competencias
lingtiisticas, discursivas y culturales durante la formacién del alumno.

Propositos
= Promover la construccién del conocimiento lingiiistico pragmaético y discursivo

para la produccién y comprensién de textos orales y escritos en situaciones de
contexto.

= Inculcar y promover la percepcién de un mundo integrado por medio de las len-
guas y en particular la integracion argentina-brasilera.

= Contribuir a que los alumnos utilicen las técnicas cognitivas y socio afectivas para
que se conviertan en usuarios competentes de esta lengua extranjera.

= Generar una actitud de respeto y admiracién por la lengua y la cultura luséfonas.

= Despertar una postura reflexiva sobre el sistema lingiiistico portugués y su fun-
cionamiento.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos
Eje 1 Lingiiistico

El portugués como lengua extranjera tiene estructura semantica, sintdctica y 1éxi-
ca reflejo del sistema conceptual de sus habitantes que perciben el mundo de un
modo distinto.

Sin embargo, por la proximidad léxica, sintdctica y semdntica con el castellano
esta facilidad, muchas veces se convierten en una dificultad para el aprendizaje co-
rrecto de esta Lengua Extranjera.

Eje 1: LINGUISTICO

6° Afio

7° Ao

Sistema morfosintactico

- La oracidn simple. Sujeto, verbo y complemento.

- Nociones bésicas de pro nominalizacion.

- Formas verbales mas frecuentes. Presente, presente continuo, futuro del presente. Verbos del 1°,2°y
3° grupo.

Concordancia nominal y verbal.

Marcadores de cohesion.

Procesos de referencia y coherencia.

Modo imperativo: afirmacion y negacion.

- Laoracion subordinada. Tipos. Formas verbales mas frecuentes en los diferentes tipos discursivos.
Pasado perfecto e imperfecto. Pronombres. Clasificacion y sus funciones en la oracion. Verbos del
tercer grupo. Discurso directo e indirecto. El infinitivo personal.
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Sistema lexical

Sistema lexical

Nacionalidad, profesion, estado civil y edad.

NUmeros.

Formulas de saludos formales e informales.

Familia y entorno social.

Lugares. Casa, barrio, escuela, ciudad.

Tiempo cronoldgico. Horas, meses, estaciones del afio.
Colores.

Deportes y pasatiempos.

Gustos y preferencias.

Medidas y cantidades, vestimenta y accesorios, partes del cuerpo. Salud y enfermedad.
Correspondencia electronica.
Medios de transporte.

Sistema morfoldgico

Sistema morfoldgico

Caracteristicas distintivas del alfabeto en portugués.

Reducciones de e y de o.

Digrafos: su pronunciacion.

Fonema (x) y sus aléfonos.

Nasalizacion creciente y decreciente. Uso de ¢ (cedilla)

Entonacion: positiva y negativa.

Oposicion vocales orales y nasales. Diptongos y triptongos nasales. Til: signo de nasalizacion. Ritmo y entonaciones afirmativas y negativas.

Acento de insistencia, sorpresa, satisfaccion, decepcion y apreciacion.
Acentos: agudo, grave y circunflejo.

Eje 2: Comunicativo

Priorizara la interaccién mediante la construccién de situaciones verosimiles a
partir de modelos socios culturales y de los medios masivos de comunicacién.

Eje 2: COMUNICATIVO

6° afo

7° aio

Funciones

- Saludos. Presentacion personal.

- Pediry dar informacion personal.

- Expresar gustos y preferencias.

- Diferenciar relacion formal e informal
- Agradecer; pedir disculpas.

- Solicitar e indicar un itinerario.

- Proponer aceptar y reclamar.

- Armar actividades diarias.

- Presentar y hablar de la familia.

Funciones

- Pedir informacion sobre un producto, precios, caracteristicas y funciones.
Solicitar mend.

Hablar sobre la alimentacion general.

Expresar cantidades.

Pedir y dar consegjos.

Hablar del clima.

Describir hechos pasados.

Hacer previsiones.

Hacer comentarios positivos y negativos.
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- Describir personas y objetos.
- Presentar lugares, situar y localizar.
- Expresar posesion y pertenencia

- Expresar la obligacion y la voluntad.
- Comparar cualidades y defectos.
- Expresar sentimientos.

Eje 3: Tipos Discursivos y Cultura

En este eje se incluyen abordajes tematicos en diferentes tipos discursivos que
daran cuenta del aprendizaje del portugués como lengua extranjera en el marco de
la Educacién Humanista.

Se recurrirdn a textos que faciliten la lectura y la interpretacion de la lengua por-
tuguesa.

Eje 3: TIPOS DISCURSIVOS Y CULTURA

6° afo

7° aio

Reconstruccion de secuencias narrativas en textos simples
BUsqueda de ideas principales.

Aproximacion global a un texto.

Iniciacion a las variedades estilisticas.

Reconocimiento de |a estructura jerarquica de la informacion.
Lectura e interpretacion de textos con distintas trama y funcion.

- Ordenamiento, distribucion y jerarquizacion de ideas.
- Contraste y énfasis en el modo escrito. Topicalizacion, aproximacion global a un texto.
- Lectura e interpretacion de textos con distinta trama y funcion.

Orientaciones didacticas

Para la enseflanza de esta lengua extranjera se deben considerar dos cuestiones
fundamentales: la proximidad léxico sintactica y morfolégica con el castellano y la
tendencia que tienen los alumnos de aplicar en una lengua extranjera las categorias
de su lengua materna. Las orientaciones diddcticas deben enfatizar estas cuestiones
para promover en los alumnos aprendizajes significativos.

Se recomienda la ensefianza tedrica-practica de aula taller, la utilizacion de re-
cursos diddcticos como videos, Cd, transparencias, afiches, etc. para propiciar un
aprendizaje vivencial. Promover la dindmica de grupos, ejercicios orales y escritos,
actividades de conversacion, exposiciones orales.

También es necesario enfatizar en el desarrollo de los contenidos capacidades
parala comunicacién con utilizacion de registros formales e informales, comprensién
auditiva de textos medidticos y textos escritos, consulta bibliografica de manuales de
gramdtica portuguesa, uso de diccionarios monolingties y bilingties (portugués- es-
paiiol), reconocimiento de discursos sociales e incluso investigacién por internet.

Para las orientaciones didacticas también habran de considerarse las culturas ins-
titucionales y en ellas el rechazo a toda forma de discriminacion, el respeto y tole-
rancia por la opinién ajena, gusto por el trabajo en grupo, la ayuda mutua en caso de
dificultad con las producciones individuales, predisposicién para superar la timidez
siempre en un ambiente de educacion democrética.

Evaluacién

Este Disefio concibe a la evaluacion como constitutiva del proceso de ensefianza
y aprendizaje y desde esta perspectiva destaca la responsabilidad de evaluador que
el docente debe asumir desde su ambito profesional. Asi el modo de evaluacién sera
procesual, en él se deberd considerar las estrategias de ensefianza y aprendizaje pues-
tas en juego por los docentes y alumnos.

Concebirla de esta manera supone evaluar en el sentido de detenerse y mirar ha-
cia atras todo el camino recorrido y hacia adelante, hacia lo que hace falta recorrer,
contando con el tiempo suficiente para cambiar de rumbo si fuera necesario. Pero
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igualmente implica ayudar al alumno a descubrir los modos de aproximacién mas
productivos de acuerdo con su estilo de aprendizaje y los elementos que le permitan
llegar a la autocorreccion y a la autoevaluacion. Para ello, el docente deberd, en todo
momento, estar atento, no sélo a los resultados de trabajos escritos informales y de
pruebas formales, sino, fundamentalmente, a las numerosas pistas que la interlocu-
cion en clase ofrece acerca del estado este proceso de los alumnos (preguntas, res-
puestas, comentarios, sugerencias, miradas de aprobacién y desconcierto, posturas
de entusiasmo o desinterés). Al pensar la evaluacién como constitutiva del proceso
de ensenanza y aprendizaje reconocemos en el alumno un interlocutor responsable,
con derecho a tomar la palabra, preguntar, opinar y hacer hipdtesis a partir de sus
conocimientos.

Criterios de Evaluacion
Se evaluard las cuatro macro-habilidades:

= Analiza, comprende y produce diferentes tipos de discursos simples en forma oral
y escrita.

= Identifica e interpreta diferentes tipos de textos y registros de lengua.

= Adquiere conocimientos sobre cultura general y su vocabulario especifico.

= DPrecisa el uso de la gramatica.
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Religion
Fundamentacion

En toda institucién educativa la ensefianza religiosa ha contribuido a la calidad de
la educacion desde la propuesta y el desarrollo de conocimientos, valores y actitudes
que conforman su propia curricula; desarrollando especialmente la capacidad tras-
cendente del alumno como un llamado de Dios inscripto en el corazén de cada hom-
bre, por lo tanto natural en él; facilitdndole una propuesta de sentido dltimo para su
vida e iluminando el fundamento de aquellos valores comunes que hacen posible una
convivencia libre, pacifica y solidaria. Cada educando tiene, de acuerdo a su edad,
determinadas caracteristicas que lo hacen “capaz de Dios” de una manera especifica,
con sensibilidades y posibilidades particulares.

Esta capacidad trascendente aquiere su auténtico cumplimiento en la busqueda
del sentido dltimo de la vida. Enraizada en lo mas profundo del ser, el alumno va
descubriéndola, teniendo en cuenta los niveles de aprendizaje propios de cada edad
en los simbolos y signos de su entorno, en el progreso y humanizacién del propio ser
humano, en el lenguaje narrativo de la Biblia u otros libros sagrados y en los modelos
positivos de identificacién.

Para lograr plasmar estas actitudes en la vida diaria, se debe trabajar en forma con-
junta con todos los actores de la comunidad educativa, favoreciendo el trabajo interdis-
ciplinario con todas las areas, buscando formar ciudadanos comprometidos con el bien
comun y aprendiendo a convivir en la diversidad que el mundo actual nos presenta.

Todo este proceso no se lleva a cabo “cerrando la puerta a las realidades por las
que transitan todas las demads disciplinas de estudio” sino que las involucra, las em-
plea, las pone en didlogo, las cuestiona y las transforma a partir de una mirada inter-
disciplinaria innovadora e integradora.

Sin descuidar lo esencial de la formacion humanistica que es el hombre en su tota-
lidad, en relacién con un ser trascendente, consigo mismo y con los demas, y sin per-
der de vista ninguna de sus capacidades ( fisicas, afectivas, intelectuales, psicoldgicas,
espirituales), debe quedar abierto dentro de esta drea curricular un espacio para que
el docente elabore y articule los contenidos de la misma, de acuerdo a su grupo de
alumnos, a los padres y la institucion educativa (si es confesional o laica).

Se debera realizar también la selecciéon de la gradualidad de los contenidos de
acuerdo a una mds afinada descripcién evolutiva, cultural, social y religiosa de los
alumnos.

Es derecho de los padres que sus hijos sean formados en la dimensién trascenden-
te, dentro de un marco legal, que brindan:

la Constitucién Nacional art. 75 inc. 22

Declaracion Universal de Derechos Humanos art. 26 inc. 2; Convenciéon America-
na sobre Derechos Humanos. Pacto de S. José de Costa Rica art. 12 inc. 4; Pacto
Internacional de Derechos Econdémicos, Sociales y Culturales art. 13 inc. 3

= la Constitucién Provincial art. 49

= Leyde Educacién Provincial: Art. 4, 6, 7, 8 inc. m; 27 inc. i

= Ley Educacién Nacional: art. 1;6

=y especificamente la Modalidad de Bachillerato Humanista: Ley de Educacién
Provincial, Cap. IIL, art 45.

Cada culto, como dice la Ley Provincial de Educacion, deberd redactar su propio
programa con los contenidos de su religion.

Propdsitos

= Reconocerse a si mismo como un ser religioso capaz de ponerse en contacto con
Dios.

= Educar a la persona en orden a una formacién integral, segiin el objetivo de esta
modalidad.

= Desarrollar los contenidos cognitivos de la confesién religiosa de la institucién y
sus principios expresados en el ideario y/o PEL

= Aportar algunos elementos significativos de las manifestaciones de las confesio-
nes religiosas y de la religiosidad popular presente en su contexto social para la
formacién acadéica del alumno.

= Relacionar de manera integrada los contenidos de Religion a los demads saberes
del &mbito escolar.

= Otorgar progresivamente los elementos para un didlogo fecundo con los demas
saberes, con las distintas dimensiones de la cultura y con otras religiones.

= Contribuir a la formacién de personas competentes, no solamente en el aspecto
intelectual, laboral y profesional, sino fundamentalmente en una forma de vivir
guiada por criterios de respeto, solidaridad y justicia.

= Integrar la fe en el conjunto de los demds saberes del &mbito escolar.

Diserio Curricular de la Modalidad Humanista Moderna Religién | 91



Contribuir a la formacién integral de la persona para que, mirdndose asi mismo
descubra a Dios y alcance su fin perfeccionando al méaximo sus capacidades, en
especial la inteligencia y la voluntad.

Reflexionar sobre la dignidad de la persona y de su relacién personal con Dios.
Reflexionar sobre sus practicas de consumo, de cuidado de la salud, la dignidad de
la persona y el cuidado del medio ambiente.

Formar ciudadanos responsables y comprometidos con el bien comun y con sus
deberes civiles, participes activos de la construccion de una Nacidn justa.

Educar en la tolerancia, el respeto a las diferencias (raciales, religiosas, culturales,
de capacidades especiales) y el amor en sus distintas manifestaciones (amistad,
amor al préjimo, a la familia, en el noviazgo, etc.)

Iniciarse en el reconocimiento de las propias capacidades humanas, desarrollan-
do una actitud critica que les permita una argumentacién auténoma frente a la
realidad que los rodea.

Observaciones:

92

Cada culto, como menciona la Ley de Educacién Provincial, deberd proponer una
seleccion y secuenciacion de ejes y contenidos.
La seleccién de los libros sagrados a trabajar debe ser acorde con lo establecido en
el PEI y el ideario de cada institucién educativa.
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Geografia

Fundamentaciéon

La heterogénea, dindmica y conflictiva realidad contempordnea encuentra en la
Geograffa una disciplina orientada al andlisis y comprensién de los “aspectos terri-
toriales de los desenvolvimientos sociales™’; esta perspectiva se viene aplicando en
el ambito escolar desde mediados de los noventa y, a la vez, va encontrando nuevos
despuntes en el d&mbito cientifico, los que constituyen constantes aportes conceptua-
les y metodolégicos para el abordaje de la disciplina en la escuela.

La Geografia en este Diseflo Curricular adopta una concepcion de espacio ligado
a lo dindmico y a lo vivo, lo que implica considerarlo como una dimensién estructu-
rante y organizativa de la vida social, dinamizada por determinados sujetos sociales,
determinados intereses y determinadas posibilidades, en funcién de lo cual resulta
indispensable aprender a pensar espacio y tiempo simultaneamente.

Este enfoque trata de favorecer el desarrollo de aprendizajes que habiliten con-
diciones adecuadas para el interjuego de saberes sobre la vida econémica, politica
y cultural de las sociedades contemporaneas y propicien la comprensién de los pro-
cesos de espacialidad que la median. En funcion de esto, resulta clave desnaturalizar
miradas que han considerado “lo social” y “lo espacial” de modo separado; un camino
es entender al Espacio como una construccion social: esto significa que la espacialidad
humana es un producto socio-historico de dimensiones econémicas, politicas, culturales
y simbdlicas.

En ese marco, en funcion del plan previsto en la modalidad, y del lugar que ocupa
la Geografia dentro del mismo, resulta imprescindible asegurar la adecuacién de los
contenidos a las posibilidades psicolégicas concretas de los alumnos segtin sus eda-
des. En el mismo sentido se orientaran las estrategias diddcticas y metodoldgicas.

Se espera que el conocimiento escolar sea una construccién personal, mediada
por la intervencién docente, tendiente a comprender y explicar la diversidad del tra-
bajo humano aplicado a la modificacién de la naturaleza, la creacién de ambientes,
la organizacién de territorios, de lugares y de paisajes, producto de determinadas
relaciones sociales de produccion y poder. La seleccion de contenidos propuesta res-
ponde a ese objetivo y se enmarca estrictamente en el plan de la modalidad vigente.

10 Blanco, J y Otros, Notas para la ensefianza de una Geografia renovada.

En ese contexto, el estudiante —protagonista de la construccién de su propio co-
nocimiento— es un sujeto comprometido, participativo, objetivo, critico y creativo
en la transformacion de la realidad social de su entorno, enmarcado en procesos de
globalizacién, inclusién, exclusion, segregacion e integracién. En ese sentido la inte-
rrelacion de la Geografia con las otras ciencias sociales ofrece una visién integrada y
humanista en la formacién del estudiante de esta modalidad. Una percepcién parti-
cular que aporta fuerza a las ideas que se vienen planteando es la de Mario Peresson
(2005): “La vida de las personas y de los pueblos transcurre entre dos coordenadas: La
espacial y la temporal. El espacio no es un simple accidente contextual [...]. Por esta
razon, lo mds importante en la geografia actual no es saber donde estd |[...] Afganistan
o0 Palestina e Israel, dénde se estdn produciendo las hambrunas mds terribles, sino que
es necesario ver qué estd en juego alli, quiénes estdn interviniendo y por qué, qué contra-
diccion se esta dando, cudles son los actores del conflicto, qué consecuencias puede traer,
qué alternativas son posibles y qué posicion debemos asumir [...["*

Propdsitos
A través de la enseflanza de la Geografia en esta Modalidad se intentara:

= Favorecer la adquisicion de herramientas bésicas que permitan reconocer la di-
versidad de las manifestaciones territoriales de los procesos sociales.

= Iniciar al alumno en el reconocimiento de la Geograffa como cuerpo de conoci-
miento valioso para la comprensién del mundo.

= Promover la elaboracion de explicaciones multicausales de problemaéticas territo-
riales y ambientales relevantes en el mundo actual.

= Favorecer la contrastacion de intereses, necesidades y acciones de diferentes ac-
tores sociales en relacion a conflictos territoriales o ambientales.

= Propiciar el analisis interescalar para una mejor comprension de los procesos te-
rritoriales y ambientales en el mundo, en América y en la Argentina.

= Promover el desarrollo de actitudes de valoracion y respeto hacia el patrimonio
natural y cultural.

= Propiciar oportunidades parareflexionar sobre la diversidad cultural, la pluralidad
de ideas y el respeto hacia los otros en el marco de principios éticos y derechos
establecidos.

11 Religioso Salesiano, integrante de equipos de formacion y alfabetizacion, autor de numerosos articulos y libros como el que se
cita, “Evangelizar Educando desde las areas del curriculo”, E.D.B., Bs. As. 2005.
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= Favorecer el desarrollo de actitudes criticas con respecto a la desigualdad entre
personas, grupos sociales, regiones y paises.

= Fomentar las virtudes de: respeto, responsabilidad, orden, trabajo, sinceridad, jus-
ticia, fortaleza, etc.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

La seleccién y posterior organizacién de contenidos para la ensefianza en el marco
de estos lineamientos, se propone a partir de Ejes Temdticos a modo de niicleos orga-
nizadores de sentido que justifiquen los contenidos y su abordaje. Esto significa una
oportunidad para la construccién del conocimiento a través de una visién integrada
de los contenidos aludidos.

Eje 1: La relacion Sociedad - Naturaleza y los paisajes como dimension ob-
servable del espacio geografico: desde la Geografia y en el marco de la formacién
humanista, se propone incluir en este eje, el andlisis del espacio como algo vivido,
percibido y subjetivo a partir de la incorporacién de la nocién de paisaje como di-
mension observable. En ese sentido, el abordaje de los contenidos permitiria desarro-
llar habilidades como percepcidn, orientacion, ubicacion y representacién del espa-
cio geografico, pensadas para que los alumnos, desde su desenvolvimiento espacial
comprendan la organizacién del mismo desde distintas escalas, donde lo local debe
presentarse en constante interjuego con lo global; esta perspectiva concreta nocio-
nes resignificadas de espacio y tiempo, mediadas por las nuevas tecnologias.

Este abordaje permite que los alumnos logren pensar el espacio geografico y desen-
volverse en ¢él como actores sociales criticos e intervinientes en su transformacion,
desde su realidad e identidad particular; este tltimo criterio deberia regir para
todos los ejes tematicos'.

Eje 2: Los territorios mundiales y las dindmicas demograficas y sociales: se es-
pera que los alumnos a partir del acercamiento a esta nocién clave del conocimiento
geografico, logren abordar temas como la diversidad de territorios, cuya expresion es
el complejo mosaico socio cultural contemporaneo. Esto implica la comprensién de

12 Esto implica respetar las maltiples voces y pluralidad de ideas en la concepcion de la realidad social. Se sustenta esta
propuesta en el objetivo de “humanizar y personalizar al hombre logrando que éste desarrolle plenamente su pensamiento y
su libertad, haciéndolo fructificar en hébitos de comprensién y de comunién con la totalidad del orden real, por los cuales el
mismo hombre humaniza su mundo, produce su cultura, transforma su sociedad y transforma la historia”. Conferencia General
del Episcopado Latinoamericano, Documento de Puebla, 1979. N°1026.
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la construccién histérica de los territorios como unidad politica y la dindmica resul-
tante de las relaciones entre los Estados a nivel mundial, americano y argentino, su
insercién y status en el marco del capitalismo global.

Resulta conveniente tener presente la necesidad de un abordaje de los conflictos
territoriales por el uso y valoracién diferenciada de los recursos en base a criterios de
centralidad y periferia.

En el mismo sentido, el andlisis de la cuestién demografica puede ser abordado
—en este eje—, vinculado al acceso alos mercados de trabajo, a las condiciones actua-
les impuestas por el capitalismo dominante y la consecuente diferenciada calidad de
vida. A su vez, las condiciones de vida de la poblaciéon pueden ser interpretadas en
funcién de las politicas demograficas establecidas por los Estados, con vistas a preve-
nir o a corregir problematicas detectadas por los organismos oficiales intervinientes
a diferentes escalas.

Eje 3: La organizacion econémica de las sociedades y sus territorios: el trata-
miento de contenidos como los territorios y su transformacién (como expresién de
la diversidad social, ambiental, cultural, étnica, ideoldgica, tecnoldgica) y del espacio
urbano - rural, habilitan un acercamiento a tematicas mas complejas que encuen-
tran en esta categoria una ventana para avanzar de lo concreto a lo abstracto.

De esa manera, la didactica de lo urbano y lo rural, debe considerar que son el
resultado de procesos socio-histéricos que expresan desequilibrios sociales, econd-
micos y territoriales, derivados de intereses de distintos actores sociales con poder
de intervencién desigual.

Lo urbano y lo rural estan en estrecha y dindmica interrelacién e interconexién
socio-econdmica, producto de las ventajas que hoy ofrecen las nuevas tecnologias
aplicadas a los medios de transporte y comunicacion; por ejemplo, hoy es posible
coordinar desde la ciudad la produccién del espacio rural en un contexto de inter-
cambio global. A la vez, las urbanizaciones periféricas, producto del abandono del
centro tradicional de la ciudad —como lugar de residencia-, y la consecuente exten-
sién territorial de los servicios urbanos hacia la periferia, integra el paisaje de ambos
espacios.



Eje 1: LA RELACION SOCIEDAD - NATURALEZA Y LOS PAISAJES COMO DIMENSION OBSERVABLE DEL ESPACIO GEOGRAFICO

1° Ao

2° Ao

3° Ao

La relacion sociedad—naturaleza.

- Elespacio geogréfico y la vida cotidiana, 1a percepcion del espa-
cio. Orientacion y ubicacion.

- Larepresentacion del espacio geografico.

La diversidad ambiental y la valorizacion de los recursos

naturales en el mundo.

- Lapoblacion, la puesta en valor de recursos naturales y la cons-
truccion de los ambientes.

- Los componentes naturales del ambiente: relaciones bésicas
entre litosfera, hidrosfera, atmasfera y biosfera; su valoracion
social.

Problematicas ambientales y sus escalas de analisis.

- Elinter-juego de las escalas local, regional y mundial.

- Problemdticas ambientales vinculadas con el manejo de los
recursos naturales en América Latina y Anglosajona.

- Procesos naturales vinculados a fenomenos extremos de Ia
naturaleza. Situaciones de riesgo y vulnerabilidad.

- Diversidad de actores sociales implicados en América Latina y
Anglosajona.

Contrastes en los ambientes, en el manejo de recursos y en

las problematicas de Argentina.

- Diversidad ambiental y la valorizacion de los recursos naturales.

- Problemdticas ambientales relevantes a escala regional y/o local:
el manejo de los recursos.

- Desastres, prevencion, riesgo y vulnerabilidad en zonas urbanas
y rurales. Actores sociales involucrados.

- Funcion y formas de manejo de areas protegidas en la Argentina.

Eje 2: LOS TERRITORIOS MUNDIALES Y LAS DINAMICAS DEMOGRAFICAS Y SOCIALES

1° Afo

2° Ao

3° Aio

La construccion de los territorios y de las relaciones entre

Estados.

- El'mapa politico mundial. EI Estado como construccion histérica
y unidad politico territorial. Cambios recientes.

- Las organizaciones politicas supraestatales: contextos y objetivos
de su creacion.

- Procesos de integracion y conformacion de bloques regionales.

Poblacidn, trabajo y condiciones de vida en el mundo.

- Aspectos demogréficos de la poblacion mundial: distribucion,
estructura y dindmica.

- Los Estados frente a las problematicas demogréficas. Indicadores
socio demograficos bésicos.

- Poblacion econdmicamente activa y pasiva. Vinculaciones entre
empleo y las condiciones de vida de la poblacion.

Los territorios americanos en el marco del capitalismo

global.

- El status politico de los territorios americanos y su participacion
en los organismos supranacionales.

- Problemdticas y contlictos por los territorios y los recursos.
La centralidad politica y econdmica de los Estados Unidos y la
dependencia de América Latina.

Contrastes sociales: poblacion, trabajo y condiciones de

vida en América.

- Distribucion, estructura y dindmica. Transicion demografica

- Las corrientes migratorias actuales: principales flujos y proble-
maticas asociadas.

- Trabajo, empleo y condiciones de vida. Pobreza urbana y rural en
América Latina y Anglosajona.

La insercion politica de la Argentina en el mundo.

- Estado - Nacion, Territorio - Soberania

- La conformacion histérica del territorio y de los niveles de orga-
nizacion politico-territorial del Estado argentino.

Contrastes sociales: poblacion, trabajo y condiciones de

vida en Argentina

- Distribucion, estructura y dindmica demogréafica. Las corrientes
migratorias: principales flujos y problemdticas actuales.

- La PEA. Trabajo y empleo. Sus relaciones con las condiciones
laborales y las condiciones de vida.

- Pobreza y segregacion territorial en la Argentina: reclamos y
acciones.

Diseno Curricular de la Modalidad Humanista Moderna

Geograffa |

95



Eje 3: LA ORGANIZACION ECONOMICA DE LAS SOCIEDADES Y SUS TERRITORIOS

1° Ao

2° Ao

3° Aio

Diferenciacidn y articulacion entre los espacios urbanos y

rurales.

- Criterios para la diferenciacion y caracterizacion de espacios
urbanos-rurales.

- Procesos de urbanizacion en el siglo XX: industrializacion y

Contrastes y diversidad productiva en América Latina y

Anglosajona.

- Sectores productivos en América Latina y Anglosajona.

- Contrastes entre sectores tradicionales e innovadores, entre
paises y regiones, entre sectores urbanos y rurales.

- Contrastes en las formas de produccion de base primaria, indus-

La insercion productiva de la Argentina en el mundo.

- El dinamismo de los territorios y sectores econdémicos. Principa-
les flujos de intercambio desde y hacia la Argentina.

- Eltransporte y las comunicaciones: papel en la integracion y
fragmentacion de los territorios.

- Espacios rurales y procesos productivos tradicionales e innova-

terciarizacion de la economia. Las migraciones rural-urbanas e
interurbanas.

- Transformaciones urbanas en las tltimas décadas: polarizacion y
segregacion socio-territorial.

- Actividades rurales tradicionales y cambios en las producciones
agropecuarias para el mercado.

trial y de servicios.

- Relaciones entre Estados-empresas- mercados.

dores en Argentina.
- Espacios urbanos, procesos productivos y transformaciones
recientes en Argentina.

Orientaciones Didacticas

La Geograffa como disciplina orientada a la formacién humanista moderna tiene
como propdsito promover en los alumnos situaciones motivadoras que generen inte-
rés por el conocimiento de temas/problemas que permitan comprender transforma-
ciones socio-espaciales en un contexto de compleja, dindmica y conflictiva realidad
social. El fin es: ubicarse y proyectarse en el mundo contemporaneo como hombres
transformadores de realidades que generan insatisfaccion social.

Se recomienda abordar los contenidos conceptuales a partir de temas y/o proble-
mas seleccionados a escala mundial-nacional-local, permitiendo interpretar desde
estudios de casos, procesos de organizacion social del espacio, articulando el analisis
entre las distintas escalas, evitando asi las clésicas divisiones continentales.

Se considera clave, por la edad en que inician los alumnos los estudios secunda-
rios en esta modalidad, integrar contenidos conceptuales y procedimentales, en la
medida que éstos tltimos apuntan a asociar operaciones en términos de compren-
der y construir nociones significativas en base a los primeros.

Por otro lado, hay que subrayar el papel de la escuela como transmisora de valo-
res y actitudes en cada una de las situaciones de ensefianza — aprendizaje; éstas son
también discusiones significativas para el alumno y su inclusién en el aula puede
constituir una via para superar un rol pasivo, de mero receptor.

Por lo expuesto, se recomienda la riqueza y variedad de recursos como estrate-
gia didactica para la presentacién del tema/problema, utilizando los propios de la
Disefio Curricular de la Modalidad Humanista Moderna
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geografia, entre ellos las fuentes textuales, cuadros estadisticos, iméagenes, graficos,
infografias y por sobre todo la cartografia, porque colaboran con la tarea aulica. La
cultura de lo visual y el uso de las nuevas tecnologias de informacién y comunicacion,
cautivan y generan interés al estudiante hoy.

Con este sentido, el lenguaje cartografico tiene un lugar especial; una apropiada
seleccion puede optar entre mapas tematicos, perfiles topograficos, fotografias aé-
reas, iméagenes satelitales —ya sea en soporte papel o digital-, que permitan:

= lapresentacion o indagacién del tema/problema a través de preguntas;

= iniciar trabajos de investigacion bibliograficas en distintas fuentes;

= desarrollo de actividades como lectura cartogréfica;

= interpretacion de fendmenos y/o procesos socio-espaciales, mediando el uso in-
terpretativo de la simbologia o referencias cartograficas.

Asimismo se propone también la utilizacion de estos recursos didacticos para la
realizacién de estudios de caso, la concrecidn de trabajos de investigacion en dis-
tintas fuentes escolares, estudios de campo, simulaciones, generar situaciones para
la realizacién de proyectos de aprendizaje en servicio que promuevan el manejo de
una gran diversidad de fuentes e informaciones utilizando medios variados y nuevas
tecnologias de informacién geografica.



» Al efectuar el estudio de casos, se recomienda que éstos sean representativos de
temas o problemas que permitan por un lado, integrar conocimientos tedricos
con la realidad y por otro, relacionar y comprender conceptos que —por su gran
aplicabilidad tedrica desde la geografia—, puedan presentar dificultades, es decir
iniciar la construccion del conocimiento desde lo concreto a lo abstracto.

» Lainvestigacién de informacién en distintas fuentes sobre temas o problemas (se-
gtin el nivel cognitivo del grupo o del alumno) significativos socialmente, colabora
con la capacidad de buisqueda, interpretacion y selecciéon de informacién, siem-
pre en base a criterios preestablecidos por el docente de acuerdo al: eje tematico
propuesto, interés por un tema particular, tipo de informacion (datos estadisticos,
imdgenes, videos clips, documentales, textos informativos, cartografia, graficos,
etc.) veracidad de la fuente o enfoque del andlisis geografico que se espera (des-
criptivo, explicativo, critico, argumentativo).

» Las simulaciones de situaciones reales y sencillas, facilitan el aprendizaje a través
deloludico, juego de roles y dramatizaciones, en base a reglas preestablecidas que
permiten el aprendizaje y la toma de decisiones.

= Los proyectos de aprendizaje en servicio contribuyen a la formacién de ciudada-
nos solidarios e involucran la realizacién de experiencias de aprendizaje basadas
en la identificacion de problemas locales, regionales, globales, con vistas a que la
escuela se proyecte hacia la comunidad y construya vinculos de comprensién y
solidaridad, siempre en base a tematicas socio-territoriales (ambientales, econd-
micas, politicas, culturales, tecnolégicas, éticas).

La ensefianza y el aprendizaje de la Geografia se concreta en el marco de las Cien-
cias Sociales, de modo que permita el tratamiento de temas/problemas desde distin-
tas perspectivas disciplinares, definiendo el enfoque tedrico disciplinar y las relacio-
nes metodoldgicas que se producen entre ellas.

Este enfoque posibilita el analisis y la reflexién criticos sobre problemas que afec-
taron o afectan a la poblacion del pais, regién o localidad. Ademas,la posibilidad de
comprender teméticas sociales actuales, que se expresan en el espacio y que puedan
explicarse desde el pasado y el presente, colaboran con la construcciéon simultanea
de las nociones de espacio/tiempo como categorias inseparables.

Se sugiere, en cada unidad de contenidos, abordar la enseflanza a partir de Ejes
Tematicos como organizador de los contenidos seleccionados y secuenciados para
su tratamiento. Esto significa una oportunidad para la construccién del conocimien-
to en la medida que convoca a involucrarse y comprometerse con los temas por me-
dio de una visién organizada e integrada de los mismos.

El trabajo en equipo, siempre genera una oportunidad de aprendizaje en la me-
dida en que quienes participan en su andlisis logren involucrarse y comprometerse
tanto en la discusion del caso como en el proceso grupal para su reflexion.

Cualquiera sea el tipo de metodologia que se desarrolle, involucrard habilidades
tales como: el andlisis, sintesis y evaluacion de la informacién. Por otra parte, la me-
todologia seleccionada permitird un conocimiento adecuado del problema porque
generard situaciones para:

= lectura e interpretacién de textos;

= manejo de fuentes de distinto tipo;

= trabajo con material cartografico;

= elaboraciones de textos e informes de lectura individuales y/o grupales;

= debates, exposiciones o informes sobre indagaciones realizadas por los alumnos;

= desarrollo del pensamiento critico, la toma de decisiones, ademas de actitudes de
innovacién y creatividad.

Estas metodologias permitirdn al alumno ser coprotagonista del proceso de cons-
truccién del aprendizaje y facilitard con el tiempo y la guia del docente y una eficaz
autonomia, basada en el didlogo y la comunicacién.

Evaluacién

La evaluacion constituye uno de los desafios mds legitimos y a la vez de mayor
necesidad de innovacién en el marco de nuestras practicas, necesaria tanto para
constatar en qué medida han sido posibles logros planificados desde la ensefianza,
asi como para evaluar coémo cada alumno en particular o el grupo ha logrado realizar
sus propios trayectos de aprendizaje.

Ahora bien, “la evaluaciéon toma formas diversas y los instrumentos son muchos
y variados. Es sabido que ha de informar sobre los resultados y otros aspectos proce-
sales de la enseflanza, con el fin de introducir modificaciones o reformas para futuras
intervenciones del docente. A la vez que debe atender los aprendizajes alcanzados
por los alumnos/as en el marco de la programacién, la metodologia, los recursos y las
actividades propuestas por el docente™.

13 DIRECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION (2007) Disefio curricular para la Educacion Secundaria. Gobierno de la
Provincia de Buenos Aires.
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Se parte de una concepcién procesual de la evaluacién, que reconoce fundamen-
talmente la necesidad de evaluar procesos cognitivos, mds precisamente nociones
y conceptos sociales, habilidades de aprendizaje y su adecuada aplicacion para el
andlisis contextualizado, con el fin de realizar adecuaciones sobre la marcha del pro-
ceso.

La consideracién de la Geografia desde una visién mads explicativa que descripti-
va, vuelve a la evaluacidon una instancia mas compleja y subjetiva, justamente por-
que la comprension de los hechos y fendmenos desde una perspectiva social que
desarrollan los alumnos, dista mucho de manifestarse en producciones facilmente
observables.

Los procesos de reflexion critica, de anélisis y de interpretacion -de suma impor-
tancia en este campo-, pueden ser evaluados a partir de pardmetros destinados a
formar juicios y valoraciones sobre los aprendizajes de los alumnos; para ello es pre-
ciso establecer de antemano criterios desde los que estos juicios se desarrollaran. Es
importante que los alumnos conozcan dichos criterios de evaluacion, dado que asi se
posibilita fortalecer la potencialidad formativa de este proceso.

También es importante vincular esos mecanismos en todo momento a nuestras
estrategias de ensefianza. Sobre este ultimo aspecto se debe hacer énfasis, en la me-
dida que nuestras intervenciones didacticas, orientan el modelo de evaluacién a apli-
car, a la vez que materializan modelos de ensefianza cada vez mas adecuados.

En cuanto a los instrumentos de evaluacién a utilizar, su selecciéon depende del
tipo de contenido a evaluar, de las habilidades de pensamiento a promover, del mo-
mento en que se sitia y del sujeto de aprendizaje, entre otras variables. Para la eva-
luacién en Geografia consideramos apropiados los siguientes:

= Las intervenciones orales, orientadas a justificar, fundamentar y argumentar;

» larealizacién de informes adecuados a las pautas establecidas por el docente;

= revision de ejercicios y tareas a través de guias y fichas para el registro de resulta-
dos o de lo que se quiere observar;

= la carpeta -entendida como un instrumento en el cual queda registrado el trabajo
original individual y grupal del alumno-, constituye una importante guia para el
seguimiento de cada alumno y su evaluacion;

= las observaciones que el docente registra sobre el desempefio cotidiano del alum-
no en cuanto al seguimiento y compromiso con el que participa del desarrollo de
los temas;

= exdmenes tradicionales y todas sus variantes, tanto orales como escritas, al finali-
zar cada unidad o fase de aprendizaje.

Diserio Curricular de la Modalidad Humanista Moderna
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Criterios de Evaluacion

Debe considerarse que las capacidades y conocimientos que deben desarrollar los
alumnos estan expresadas en este disefio en funcién de los propésitos y contenidos
seleccionados, teniendo especialmente en cuenta su correlato con las caracteristicas
y posibilidades de los alumnos.

En funcidn de ello, se establecen criterios de evaluacion sobre como el alumno:

= Obtiene los datos e informacién que el docente solicita a partir de una correcta
seleccidn de las fuentes mas pertinentes y legitimas;

= selecciona adecuadamente y extrae informacion pertinente, de distintos tipos de
cartografia, en funcién del requerimiento planteado por el docente;

= selecciona, analiza e interpreta distintos graficos y cuadros que han elaborado
ellos mismos o bien los facilitados por el docente;

= realiza comparaciones y establecen -criticamente-, relaciones entre distintas
fuentes para obtener y validar informacion;

= presenta en forma escrita informes de lectura teniendo en cuenta pautas estable-
cidas por el profesor;

= expresa un desarrollo expositivo més cercano al “conocimiento cientifico” que al
del sentido comun en cuanto a su estructura, las ideas que contiene y el vocabu-
lario que utiliza;

= utiliza las nociones de escala cartografica y escala geografica para determinar al-
cances de una problematica y/o para identificar, representar o interpretar infor-
macion para poder establecer relaciones;

= caracteriza contrastes socio-territoriales y distingue factores que los impulsan;

= reconoce multiplicidad de actores sociales intervinientes en la emergencia de los
problemas sociales (ambientales, territoriales) considerando y reconociendo las
necesidades e intereses que los orientan.

Otro objeto de evaluacion lo constituyen las actitudes, esto es posible a partir de
la atenta y sistemaética observacion del comportamiento del alumno, vinculado al
interés y valor que le asigna a la materia como herramienta para la comprension de
la realidad social.
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Historia

Fundamentaciéon

El mundo globalizado estd inmerso en un proceso de cambios econémicos, politi-
cos, socio-culturales y tecnolégicos. Sus efectos tranversalizan distintos aspectos de
la sociedad mundial; de alli la expresion de “aldea global”.

Las instituciones sociales, como la escuela, no escapan a dichos cambios y los
jévenes y adolescentes reciben, desde temprana edad, distintas formas de alfabetiza-
cion, lejanas por sus medios y formas a las que tradicionalmente eran brindadas por
la escuela, por lo que esta ha dejado de tener el monopolio como transmisora de co-
nocimientos y cultura en general. Nuestro desafio es resignificar el valor de la escuela
como un espacio de transposicién de contenidos cientificos a saberes escolares.

La escuela debe ser concebida como un espacio cultural que sepa leer en las his-
torias colectivas e individuales de sus miembros, sus demandas y desafios, donde la
inclusién y la calidad educativa posibiliten la convergencia de justicia social y exce-
lencia académica, donde el valor de la persona contribuya a la globalizacién de la
solidaridad.

El saber histdrico en la orientacion humanista afronta el reto de superar el para-
digma positivista. La Ciencia Histérica, desde un enfoque epistémico que parte de la
Escuela de los Annales (comienzos del siglo XX) a la actualidad, enfatiza un abordaje
que posibilita comprender la diversidad de factores que inciden en ella. La historia
permite interpretar y entender el mundo que vivimos, en diversos contextos tempo-
ro-espaciales, donde el proceso de construccién social tiene como protagonistas a la
interaccién de las realidades colectivas e individuales.

Dicha Escuela modificé profundamente el objeto de la ciencia histérica, ya que
comenzd a ocuparse de los hombres en sociedad y a defenderla como ‘el estudio
cientificamente elaborado de las actividades y de las diversas creaciones de los hom-
bres de otros tiempos, captados en sus fechas en el marco de situaciones extremada-
mente variadas y sin embargo, comparables unas con otras” (L. Febvre, 1970).

Entendida asf la Historia, es considerada superior a la historia politica tradicional.
Es una Historia estructural que plantea preguntas y que es capaz de transmitir el po-
der de los fenémenos colectivos, los cambios en las estructuras y no solo de las accio-
nes individuales o los acontecimientos. El motor de la evolucién reciente del cono-
cimiento histdrico fue y sigue siendo el contacto con las demads ciencias del hombre,
por lo que ha recurrido poco a poco a metodologias y técnicas de otras disciplinas,

como asi también a la inclusién de terminologias. Los cambios en la concepcion de
la Historia condujeron a superar el acontecimiento para alcanzar las fluctuaciones
coyunturales de duraciones variables y el nivel de las estructuras que cambian més
lentamente, como las sociales en relacién con las econémicas.

El conocimiento histdrico en la escuela secundaria humanista

La propuesta educativa del Bachillerato Humanista prioriza a la persona humana
en su integralidad, pre-tendiendo lograr un desarrollo armoénico de las potencialida-
des del nifio y joven para que se integre plena-mente y sea promotor de cambios en la
sociedad que le toca vivir, contribuyendo a la humanizacién de la cultura.

La dindmica de la realidad de la sociedad actual, requiere de la elaboracién de
competencias que faciliten la comprension e interpretacién de los nuevos emergen-
tes sociales que se manifiestan en los diferentes &mbitos. Esto permitird formar per-
sonas capaces de participar auténoma y fundadamente. Desde el momento en que
el alumno desarrolla la capacidad de relacionar los conocimientos de las distintas
disciplinas serd capaz de construir un saber integral y auténtico, y este saber adqui-
rird significacion. La Historia habilita un espacio de interrelacién e integracién con
otros campos de estudio como Lengua, Literatura, Filosofia, Ciencias Politicas, Latin
y Griego entre otras.

El saber histérico debe brindar al alumno un acercamiento al conocimiento de
la persona humana y su dignidad en cuanto tal, rescatando sus dimensiones ética,
moral y su espiritualidad. Este saber debe contribuir a su formacién integral median-
te una apropiacién de competencias relevantes propiciando un sujeto consciente,
plural, cooperativo, solidario y critico con participacion activa como ciudadano en la
construccién de la sociedad.

Dentro de la Modalidad Humanista, la Historia adquiere relevancia en su caracter
formativo dado que fortalece los valores aprehendidos, a través de la cultura grecola-
tina y su legado a la cultural actual en sus diferentes manifestaciones.

La Historia busca resignificar los saberes transmitidos y la proyeccién de ese lega-
do en el presente, desde un enfoque reflexivo y critico, identificando y explicando la
complejidad y el conflicto a partir de la multicausalidad de los procesos de cambio
social, y el protagonismo de los distintos actores.

Por otra parte, dicha orientacién no ignora el avance cientifico-tecnoldgico. No es
antagonica, sino que busca integrar y humanizar la tecnologia y la ciencia en pos del
mejoramiento de la calidad de vida de la persona en sus diversas dimensiones.
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Cabe destacar que en la formacién humanista, la trayectoria escolar, es pensada
desde una concepcién de ensefianza y aprendizaje que estimule la progresién de es-
tudios superiores y la inserciéon en el mundo laboral, como personas competentes,
respetuosas ante la diversidad y con espiritu transformador y creativo ante los desa-
fios que propone la realidad.

Propositos

= Reflexionar y pensar la Historia en un mundo globalizado como una respuesta
formativa de nuestro tiempo y una estrategia de futuro a forjar una sociedad justa,
fraterna y en paz.

= Explicar los valores de la nacionalidad en el respeto alo intercultural y en la defensa
del estilo de vida democratico interpretandolos en su contexto espacio-temporal.

= Identificar y aplicar las distintas formas de abordaje de lo social con los distintos
tiempos histéricos, en diferentes escalas de analisis, y desde las diversas perspec-
tivas para resolver los problemas histdricos.

= Desarrollar competencias y habilidades que impliquen la formulacién de hipéte-
sis e interrogantes, la busqueda e interpretacion de distintas fuentes de informa-
cidn, y la elaboracién y fundamentacion de conclusiones.

= Generar espacios que posibiliten incorporar una visién integradora de la historia
con otros campos de conocimiento a los fines de enriquecer el horizonte cogniti-
vo del estudiante.

= DPropiciar el uso correcto de la comunicacion oral, escrita y grafica.

= Aprender a relacionarse en red integrando la ciencia y la técnica al servicio de la
promocién humana.

= Ayudar a conocer otras realidades paralograr que los alumnos asuman una actitud
de respeto y comprension frente a otras comunidades de una misma sociedad.

= Enriquecer los valores transmitidos por la cultura clédsica a través de un protago-
nismo creativo y transformador de la realidad en su condicién de ser histérico.

= Promover una conciencia ambiental en el marco de la sustentabilidad, defendien-
do lo natural, lo humano, la vida.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

En este Disefio se ha considerado tanto la historia mundial, continental, nacional
y regional enfocada de manera sincrénica asf como diacrdnica. Se ha de tener presen-
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te en todo momento que esta proposicion entiende que las instituciones y docentes
deben y pueden realizar su propia adaptacién considerando las distintas realidades
existentes.

Se propone esta seleccion de contenidos teniendo siempre presente la interrela-
cién de los multiples aspectos tratando que los alumnos comprendan los cambios,
procesos, los tiempos de los mismos dentro del devenir histérico y las diversas mira-
das que puedan existir sobre la formacién de la historia de la humanidad y la relacién
que existe entre esta disciplina y otras humanisticas y no humanisticas.

Los ejes fueron seleccionados para construir saberes integrales y formativos que
den sentido al por qué aprender historia, a entender el complejo mundo en el que
vivimos. En una secuencia de anélisis desde cémo se formaron las bases de nuestra
cultura, como se fue definiendo la Nacién y afirmando una ciudadania en un estilo
de vida democrética.

Historia I (3° Afo)
Eje 1: El conocimiento histérico en un mundo global

En este eje se presenta la Ciencia Histérica como una ciencia social, sus propé-
sitos, particularidades, herramientas. Se propone la percepcién de la Historia como
una disciplina que permite comprender el mundo global desde su aporte cientifico.
La vida del hombre, sus acciones y creaciones se instauran en un tiempo y en un
espacio que constituyen dimensiones inherentes a su contingencia existencial y que
modelan su forma de vivir y de pensar. Las practicas sociales son influidas por el con-
texto y por las instancias histéricas del devenir temporal.

Cabe destacar que la intencionalidad de los contenidos de este eje, es mostrar a
los estudiantes que la Historia se escribe a partir de motivaciones que estdn en el pre-
sente. Ademas, los individuos y las sociedades tienen inquietudes diferentes, por lo
que los relatos histéricos son, inevitablemente, diferentes entre si, porque del pasado
se pueden hacer distintos relatos.

La Historia es inseparable del cambio, porque todos los planos de la vida de los
hombres en sociedad, cambian a través del tiempo. La forma de organizar el trabajo,
las manifestaciones artisticas, las formas de gobierno, las vestimentas, los juegos, las
técnicas, se han ido transformando, desde tiempos muy remotos a la actualidad.

Los especialistas en Historia, en su mayoria coinciden en afirmar que la historia
busca comprender los hechos del pasado para interpretar y conocer el presente. Ya
no se trata sélo de acumular datos o anécdotas sino de lograr un conocimiento que



explique las cosas, que reconstruya el pasado como un proceso social, sea util para el
presente y proyectar un futuro mejor. Desde esta concepcién se presenta a la Historia
como un instrumento dinédmico y transformador.

Eje 2: Patrimonio cultural de las primeras sociedades humanas

Las causas del éxito de la especie humana, segtin los especialistas, hay que buscar-
las en la totalidad del comportamiento. Liberarse de la postura cuadripeda, significé
para los hominidos tener las manos libres para trabajar y para fabricar herramientas.

Por otra parte, el hecho de desarrollar la capacidad de articular el lenguaje, le
permitié disponer de instrumentos de comunicacion, utilizados en la transmision y
conservacion de la memoria colectiva, permitiendo el razonamiento y la innovacién,
gracias a la imaginacion.

La evolucién humana ha sido posible gracias al desarrollo de la capacidad de
aprender, compartir e intercambiar aprendizajes, para enfrentarse mejor con la na-
turaleza, de la cual dependia su supervivencia buscando optimizar su calidad de vida
resolviendo los desafios que el medio le proponia.

Estas facultades propias de la especie, se potenciaron en la medida en que se re-
lacionaron individuos entre si, comunidades entre si, construyendo la conciencia de
ser seres sociales, capaces de crear cultura y organizar sociedades, de las cuales so-
mos herederos.

Partiendo del origen del hombre, pasando por los distintos estadios de evolucion
cultural hasta la formacién de los Estados, en distintos lugares del mundo, se propo-
ne un abordaje que considere las caracteristicas comunes de la organizacién de di-
versas sociedades en marcos temporo-espaciales diversos. Serd importante destacar
las distintas acepciones sobre el origen del hombre, tanto las religiosas y culturales
como las cientificas, cuyo conocimiento le permita a los estudiantes valorar y res-
petar los distintos posicionamientos en relacién a una temdtica, y tomar posturas
propias con criterio.

Eje 3: La cultura clasica grecolatina

Los pueblos instalados en la region del Mediterrdneo, protagonizaron un conjunto
de cambios que lentamente, sentaron las bases de una nueva forma de organizacién
social, protagonizada por los pueblos creto-micénicos, griegos y romano.

En las sociedades del Mediterrdneo, existié una fuerte diferenciaciéon entre sus
habitantes. El cardcter de ciudadano, la riqueza, el origen familiar, eran factores inci-

dentes en la estratificacién social de las personas. Las diferencias de condiciones y de
derechos dividieron a las sociedades del Mediterrdneo en grupos de individuos con
intereses muy diferentes y que llevaron a situaciones conflictivas.

Uno de los grandes aportes de la civilizacién grecolatina al mundo actual, fue la
transicion de las explicaciones miticas a otras basadas en datos que provenian de la
observacion de la naturaleza. Asi, se fue haciendo habitual que las explicaciones se
hicieran a partir de la informacién devenida del razonamiento. Este modo de pensar
racional y argumentativo es considerado una de las caracteristicas de la civilizaciéon
occidental.

Debemos partir de la importancia del conocimiento sobre el vasto, complejo y
variado legado que aun pervive de la civilizacién grecorromana (aspectos lingifsti-
cos, literarios, artisticos, cientificos, filoséficos, juridicos, politicos, mitolégicos, etc.)
para que puedan comprender mejor su propio mundo, fortaleciendo de este modo su
conciencia historica y su capacidad critica.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje llevaran a una reflexion sobre la concep-
cién cristiana del hombre.

Eje 4: La Edad Media

El mundo romano se habia dividido y mientras en el Oriente sobrevivia a través
del Imperio Bizantino, el Occidente se transformaba en un mundo romano-germani-
co cristiano que darfa lugar a la Edad Feudal.

La Iglesia como institucién se fortalecid tanto en Oriente como en Occidente. Los
principales conflictos bélicos y politicos giraron en torno a la religién y al enfrenta-
miento entre el Papado y el Imperio, entre cristianismo e Islam, y entre los mismos
cristianos.

Con la aparicién de la tercera religién monoteista, el Islam, y las Cruzadas, Europa
sufre nuevas transformaciones que la conduciran hacia los tiempos modernos.

Historia II (4° Afio)
Eje 1: La formacion de la Europa Moderna

Las transformaciones econdmicas politicas, sociales y culturales, experimentadas
por la sociedad feudal en Europa entre los siglos XI y XII, seguidas por las de la crisis
del siglo XIV, correspondieron con cambios en el plano politico.
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Ya en el siglo XV, las sociedades del continente comenzaron a transitar hacia un
nuevo modo de organizacién social. La estructura feudal fue desintegrdndose lenta-
mente y, al mismo tiempo, fue surgiendo la nueva sociedad capitalista.

Las transformaciones sacudieron el mundo con la apertura hacia nuevos horizon-
tes geograficos y con la reforma espiritual propuesta por Lutero, se quebrd la unidad
del cristianismo.

Algunos grupos de personas se dedicaron a expresar dichos cambios a través del
arte (pintura, escultura) y las letras. Otros avanzaron hacia formas de pensamiento
mas libres, lo que les permitié abrir espacios hacia el conocimiento cientifico.

Por otra parte, las sociedades fueron dando forma a otro tipo de Estado, cada
vez mas poderoso y absoluto. Es decir que los seres humanos comenzaron a tomar
conciencia que ellos mismos eran los principales protagonistas de la historia de la
humanidad.

De acuerdo a la disposicion de los contenidos en este eje, se pretende que los
alumnos puedan incorporar el uso de conceptos como Crisis, e identificar los sinto-
mas y/o impactos producidos por el quiebre en los 6rdenes establecidos en las socie-
dades como la feudal, y transferirlos a otras realidades sociales. Esto en virtud que,
los estudiantes puedan internalizar, la dindmica de los cambios sociales en diferentes
niveles de andlisis (politico, econdmico, cultural, organizacional, etc.)

Eje 2: El encuentro de dos mundos

Durante los siglos XV y XVI, la expansién mercantil que habian iniciado las ciuda-
des algunos siglos atrds tomé un nuevo impulso.

La expansion territorial estuvo relacionada con la busqueda de nuevas rutas co-
merciales, donde se involucraron los intereses econdémicos y politicos de diversos
grupos sociales. La particularidad y la diversidad de intereses impulsaron la expan-
sién europea. Por otra parte, las acciones de diferentes gobiernos ayudaron a darle
una mayor unidad al movimiento de expansion, ya que cada Estado intenté adelan-
tarse a otros y aprovechar la explotacion comercial de las nuevas rutas.

La llegada de Colén a un mundo, al que mds tarde llamarfan América, abri6 la
brecha para que los europeos se pusieran en contacto con pueblos cuyas creencias y
formas de organizacién, eran totalmente diferentes a las propias, y pronto las incor-
porarian a la esfera del occidente.

En este eje, los alumnos podran tomar contacto con las sociedades europeas y
americanas en ese momento, para comprender cudles eran sus necesidades, proble-
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mas, y las ideas, motivos e intenciones que llevaron a los hombres a emprender las
acciones que realizaron para solucionarlas.

La conquista de América genera controversias y distintas posturas, por lo que es
fundamental que los estudiantes conozcan las diferentes argumentaciones tomadas
en relacion al tema, para que a partir de la comprensién de la conquista europea
como un proceso historico, saquen sus propias conclusiones y tomen una posicién
fundamentada al respecto.

Conocer y comprender la historia de origen, desarrollo y transformacion de las
sociedades feudales de Europa occidental y de América, les permitird contar con ele-
mentos para entender de qué forma, numerosos aspectos de culturas muy antiguas
llegaron hasta nosotros en la actualidad.

Eje 3: Crisis y revoluciones

Aunque las ideas de la Ilustracion se gestaron a partir de los cambios produci-
dos durante el Renacimiento, el impacto transformador recién se produjo en el siglo
XVIII, dada las caracteristicas de la sociedad europea de la época. Recién en ese mo-
mento, la burguesia estuvo en condiciones de ponerlas en préctica.

Este sector social pudo crecer gracias a la renovacion de las ideas politicas y eco-
noémicas, asi como nuevas técnicas y teorias cientificas. El lluminismo brindé al bur-
gués la posibilidad de confiar en su capacidad para comprender el mundo desde un
enfoque racional, y transformarlo de acuerdo con sus necesidades e intereses. Ade-
mas, los pensadores de la época, proporcionaron basamentos intelectuales para que
la burguesia enfrente fundadamente al orden cristiano-feudal y al absolutismo.

Del otro lado del Atlantico, la realidad era diferente pero no ajena a los sintomas
de cambios que se presentaban. Durante el siglo XVIIL, las potencias europeas ya
habian incorporado la totalidad del continente americano a sus dominios coloniales.
Desde las metrépolis espafiola y portuguesa, se aplicaron reformas tendientes a fijar
su poder, pero el vinculo que las unia con sus colonias, se resquebrajé, ya que las nue-
vas ideas impregnaban rdpidamente la mentalidad de las elites americanas, primero
en el norte y luego en el sur.

Se brindard un panorama amplio sobre los principales problemas que enfrentan
las sociedades contemporaneas en Europa y América, analizando los procesos histé-
ricos que protagonizaron las sociedades de ambos continentes.



Se trata que los alumnos, visualicen tales procesos y transformaciones vinculando
sociedad, economia y politica, con los movimientos intelectuales que proporcionan
fundamentos sélidos para efectuar cambios. Que puedan comprender que las socie-
dades son dinamicas y buscan acomodarse a nuevas situaciones y, que ese acomoda-
miento no siempre trajo beneficios para todos, por la misma complejidad, caracteris-
tica de las sociedades de distintos contextos temporo-espaciales.

Historia III (5° Afio)

En el 5° afio se abordard el estudio y analisis de la historia argentina y mundial. En
6°y 7° afio se realizard un analisis desde la optica de las Ciencias Politicas, Economia
Politica y el Pensamiento Latinoamericano y Argentino. Se estudiardn sincrénica-
mente los acontecimientos europeos y argentinos del siglo XIX y XX.

Eje 1: La afirmacion de las democracias liberales

En este primer eje se analizardn los sucesos europeos y argentinos, el afianzamien-
to de las democracias liberales, y los primeros intentos de organizacién de nuestro
estado. El eje finaliza cuando queda ya delineada la forma de gobierno definitiva de
nuestra nacion y los limites territoriales del estado argentino.

Luego de las revoluciones acaecidas a fines del siglo XVIII y con las nuevas ideas
surgidas de la Ilustracion se planteard un nuevo escenario politico, social y econémi-
co que llevard a las revoluciones burguesas y nacionales de 1830 y 1848 basada en el
respeto a una Constitucién y al sufragio.

El crecimiento de los centros industrializados llevd a la expansién del capitalis-
mo y a la ocupacién de los territorios fuera del contexto europeo, transformando a
dichos territorios en periferia dependientes de centros de poder, profundizando asi
la brecha entre periferias y estrechando los lazos de dependencia con los polos capi-
talistas. Se crean asi nuevas estructuras productivas del sector de los trabajadores y
la polarizacién de relaciones e intereses entre burguesia y proletariado.

Estas tendencias se insertaran en la realidad nacional a través del pensamiento de
sus dirigentes y en la conformacién y consolidacion del estado argentino sobre todo a
partir de 1853. Desde entonces se delimitardn los elementos constitutivos del nuevo
estado nacional argentino: la Constitucidn, instituciones, poblacién, territorio y la
educacion como base del crecimiento y desarrollo integral del pais.

Eje 2: La tension internacional y la insercion de la Argentina en el nuevo contex-
to mundial

Las rivalidades entre las distintas potencias europeas en lo econémico, bélico y
politico encaminaron a los distintos estados hacia la Primera Guerra Mundial.

Las tensiones internacionales se tradujeron en distintas alianzas con intereses
contrapuestos que impidieron flexibilizar los conflictos que derivaron en una con-
flagracion mundial.

Durante esos aflos se dieron origen a las bases de la Argentina actual, se conso-
lidé un estado centralizado moderno cuya economia se insertd con un modelo de
pais agroexportador cuyos principales polos fueron la pampa hiimeda y el puerto de
Buenos Aires.

Los dirigentes argentinos influenciados por el pensamiento liberal de la época lle-
varon a la conformacién de un estado laicista con medidas que tendieron a delimitar
la incumbencia del Estado y la Iglesia.

El contraste entre la argentina criolla y la argentina aluvial traerd aparejado la con-
formacion de una nueva sociedad con nuevos protagonismos y nuevas expectativas
alograr en la forma de representacién politica que desembocaron en la formacién de
nuevos partidos politicos y la ampliacién del sufragio.

Eje 3: Avances y retrocesos de las democracias representativas

Se estudian los acontecimientos mas relevantes de la vida politica, econémica y
social del mundo y Argentina, la aparicién de nuevos partidos politicos, los reclamos
sociales, etc., hasta la Segunda Guerra Mundial.

Las crisis del siglo XX y el impacto en las relaciones internacionales llevan a ruptu-
ras y continuidades de espacios constituidos en democracias representativas cuyos
mecanismos institucionales no dieron respuestas para reubicarse y reacomodarse en
las exigencias del nuevo orden de posguerra.

El respeto a la libertad individual serd avasallado por regimenes autoritarios sus-
tentados en el poder de lideres carisméticos y de minorias, y en politicas imperialis-
tas que hacen del espacio una conquista vital.

En Argentina el protagonismo de nuevos actores sociales, 4vido de reivindicacio-
nes y derechos, se concentra en partidos politicos, en gremios y sindicatos partici-
pando en cuestiones electorales para garantizar gobiernos sustentados en el poder
del pueblo y no en intereses de elite.

Diserio Curricular de la Modalidad Humanista Moderna Historia | 105



Eje 4: De la Guerra Fria a la Globalizacién

A partir de la Segunda Guerra Mundial se configura un mundo bipolar. La Argen-
tina comienza un proceso de democracia participativa que se vera interrumpido en
varias oportunidades hasta el retorno de la democracia en 1983. Tras la caida del
muro de Berlin y los avances tecnolégicos se perfila una nueva realidad que afecta a
todo el mundo desde lo econdmico, social, cultural, politico y comunicacional.

El mundo bipolar que se habia configurado a partir de la Segunda Guerra Mundial
llevo al enfrentamiento de dos formas de vida distintas: la democracia liberal capi-
talista y la democracia popular comunista. A partir de la Perestroika y de la caida
del muro de Berlin la victoria del capitalismo se consolida configurando un nuevo
mundo. El capitalismo que globaliza los mercados y el mundo de las multinacionales

con dominio de ejes hegemonicos ahonda las distancias entre ricos y pobres, favo-
reciendo a unos en detrimento de otros, priorizando el tener sobre el ser, y donde la
globalizacién de la solidaridad es una deuda a cumplir.

Populismo, desarrollismo y autoritarismo fueron intentos de lograr la transforma-
cién a una Argentina nueva. Las postrimerias del siglo XX aproximan al empleo de
testimonios orales que aportan informacién sobre los hechos acaecidos en nuestra
historia reciente y que permiten un amplio debate en un marco de respeto a la diver-
sidad de opiniones basado en los consensos y los disensos.

La busqueda de la conciliacién nacional para solucionar las fallas y desajustes de
la Argentina democratica lleva a una profunda reflexion critica y superadora donde
la realidad se construye sobre errores y aciertos para mirar hacia adelante forjando
un pafs mejor.

Ejes y Contenidos

Historia |

Historia

Historia lll

3° Ao

4° Aio

9° Ao

EJE 1: EL CONOCIMIENTO HISTORICO EN UN MUNDO GLOBAL

Las Ciencias Sociales y la Historia. Concepto e importancia de
la Historia. La tarea del historiador. Fuentes. El tiempo histdrico.
Periodizacion.

Nugvas corrientes historiogréficas.

EJE 2: PATRIMONIO CULTURAL DE LAS PRIMERAS SOCIEDADES
HUMANAS

Importancia de los hallazgos arqueoldgicos. Origen del hombre.
Del nomadismo al sedentarismo.

Ocupacion, modificacion y transformacion del espacio. De las
aldeas a las ciudades.

Civilizaciones de Oriente y América: Egipto, Mesopotamia, China,
Palestina, Mesoamérica y Andina.

EJE 1: LA FORMACION DE LA EUROPA MODERNA

Del teocentrismo al antropocentrismo. EI protagonismo de la
burguesia.

La concentracion del poder mondrquico y la formacion de los
Estados-Nacion. Elementos unificadores.

Humanismo y Renacimiento. Cisma Protestante y Reforma Catdlica.

Adelantos técnicos. Los viajes de exploracion: maviles y protago-
nistas. La empresa colombina.

EJE 2. EL ENCUENTRO DE DOS MUNDQS

La situacion de las culturas americanas antes de la llegada de los
EUropeos.

Exploraciones, conquista y colonizacion de América. La presencia
de la Iglesia. Consecuencias de la conquista en América y en el
mundo.

El Antiguo Régimen: aspectos politicos, sociales y econémicos.
Los Reinos de Indias: la organizacion del territorio, instituciones,
leyes. La nueva sociedad americana: caracteristicas y composicion.
Organizacion del trabajo indigena. La mano de obra esclava.

EJE 1: LA AFIRMACION DE LAS DEMOCRACIAS LIBERALES

La afirmacion de democracias liberales en Europa. Las corrientes
ideologicas del siglo XIX y su influencia en el pensamiento politico
argentino.

La expansion del capitalismo. La cuestion social.

Intentos de unificacion nacional: Liga Unitaria y Pacto Federal.

La sociedad y economia post revolucionaria.

La Constitucion de 1853 y el fracaso de la unidad nacional. El Es-
tado de Buenos Aires y la Confederacion. La organizacion nacional
bajo el predominio portefio. La cuestion de la Capital y la ocupa-
cion, incorporacion e integracion de los territorios indigenas.

EJE 2: LA BELLE EPOQUE Y LA INSERCION DE LA ARGENTINA EN
EL NUEVO CONTEXTO MUNDIAL

La consolidacion del Estado Nacional: elementos constitutivos. El
Imperialismo: el nuevo pacto colonial. El régimen oligarquico: el
PAN y el fraude electoral. La economia agroexportadora. Transfor-
maciones culturales y sociales producto de la inmigracion.
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EJE 3: LA CULTURA CLASICA GRECO-LATINA

El espacio griego y romano en el mar Mediterraneo.

De lo prehelénico a lo helenistico. Civilizacion creto-micénica.

La polis. Esparta y Atenas. El siglo de Pericles. El imperialismo
ateniense. El helenismo.

La cultura griega. Los valores.

Los origenes de Roma. De la ciudad-Estado al Imperio. Evolucion
de las instituciones y la bisqueda de la igualdad de derechos. El
“mare nostrum”. Principado y Dominado. Crisis y fin de la hegemo-
nia romana en Occidente.

La cultura romana. Los valores. La romanizacion.

El cristianismo: origenes y doctrina. Organizacidn de la Iglesia
primitiva. El cristianismo y el Imperio.

Legado cultural clasico a la civilizacion occidental.

EJE 4: LA EDAD MEDIA

Formacion de los reinos romano-germanicos. El Imperio Bizantino.
El'lslam.

El Imperio Carolingio. Las nuevas invasiones. El feudalismo.

Las Cruzadas. La transicidn de la sociedad feudal a la sociedad
burguesa.

Las universidades. La patristica y la escoldstica.

La Iglesia. Organizacidn, importancia e influencia.

La cosmovision del hombre medieval.

El monopolio comercial. Sistema de flotas y galeones. El contra-
bando.

La evangelizacion. La labor misionera y cultural de la Iglesia.

La presencia de otras potencias en América.

EJE 3: CRISIS Y REVOLUCIONES

Los cambios del siglo XVIII: 1a llustracion.

Las Revoluciones Burguesas: Independencia, Francesa e Industrial.

Despotismo llustrado. Las Reformas Borbdnicas.

La sociedad del Virreinato del Rio de la Plata. Las economias
regionales. La intendencia de Salta del Tucumén.

Pretensiones inglesas en América. Movimientos precursores de la
gmancipacion.

La crisis de la monarquia espafiola. El proceso de emancipacion
americano. Gliemes, defensor de la integridad de las Provincias
Unidas. Analisis de la situacion del Rio de la Plata entre 1810-
1820.

Dos proyectos de organizacion de la Argentina.

La consolidacion del Estado Nacional: elementos constitutivos. El
Imperialismo: el nuevo pacto colonial. El régimen oligarquico: el
PAN y el fraude electoral. La economia agroexportadora. Transfor-
maciones culturales y sociales producto de la inmigracion.

La crisis del régimen. Formacion de la Union Civica y la Union Ci-
vica Radical. EI Centenario. La reforma electoral: el voto ampliado.
Los nuevos partidos politicos.

EJE 3: AVANCES Y RETROCESOS DE LAS DEMOCRACIAS REPRE-
SENTATIVAS

La crisis de los imperios. La Gran Guerra. La posguerra. La gran
depresion y su impacto. Los totalitarismos de izquierda y de
derecha. El radicalismo en el poder. Las crisis sociales. Legislacion
laboral. La nacionalizacion de los recursos naturales. La reforma
universitaria. La politica de neutralidad. Crisis, division y caida del
radicalismo. El golpe de 1930. La interrupcion de la democracia. La
década infame. La industrializacion por proceso de sustitucion de
importaciones. La Segunda Guerra Mundial.

FJE 4: DE LA GUERRA FRIA A LA GLOBALIZACION

El ascenso de Perdn, sus presidencias y el movimiento nacional
justicialista. La Guerra Fria. Estatismo y nacionalismo. La tercera
posicion. Golpe de Estado y la proscripcion del peronismo.

Los nuevos movimientos politicos en Latinoamérica. Un caso: la
revolucion cubana.

El proyecto desarrollista y la division de la UCR.

El retorno de Perdn y su tercera presidencia. Las distintas corrien-
tes dentro del movimiento justicialista.

El gobierno de Isabel Martinez de Perdn y el golpe de 1976.

Los militares argentinos en el poder. El Terrorismo de Estado. La
guerra de Malvinas y el retorno a la Democracia en 1983.

Las presidencias de Alfonsin, Menemy De la Rua.

Pensar la Argentina a partir de un modelo regional.
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Orientaciones Didacticas

Haciendo eco de las palabras de Alicia R.W. de Camilloni y otros, la ensefianza es
una accién orientada hacia los otros y realizada con el otro, que se apoya en la comu-
nicacidn entre todos sus actores. Es decir que la ensefianza es una accién intencional
de transmisidn cultural que favorece el desarrollo de capacidades practicas y valores
(Davini, C. 1997).

En la Historia, como en cualquier disciplina, la buena ensefianza es aquella con
objetivos e intencionalidades definidas y explicitas que promueven la interaccion en-
tre los alumnos, los alumnos entre si, los docentes y los contenidos. El proceso de
ensenar y aprender estd orientado al desarrollo de competencias y cambios actitudi-
nales de los educandos, atendiendo a los requerimientos actuales y a las particulari-
dades de nifios y jovenes dentro de un proyecto educativo determinado.

La interaccién de los distintos componentes de la situacion de aprendizaje resig-
nifica el valor de los contenidos para una aprehension de los mismos, contribuyendo
a hacer de la escuela un espacio de conocimiento. La transposicién diddctica posi-
bilita el construir los saberes escolares sociales, reconstruidos desde la base de los
saberes cientificos.

La propuesta de formaciéon humanista se basa en un curriculum como construc-
ci6on cultural y conlleva un aprendizaje significativo y dindmico con estrategias crea-
tivas, innovadoras y de calidad. La elaboracién de los saberes histéricos rescata los
conocimientos previos para enriquecerlos con los nuevos, animando la autoestima
para potenciar las capacidades en un proceso de continua superacién.

Latarea del docente de Historia parte de un profundo trabajo de indagacién sobre
quiénes son sus alumnos, de lectura en sus historias personales y colectivas, ubican-
do los contextos en los que viven y actian, definiendo la intencionalidad al ensefiar.
A partir de ello, instrumenta actividades para la construccién de saberes, ofreciendo
al alumno situaciones, vivencias y experiencias necesarias para su propia transfor-
macién, asumiendo el compromiso de reflexionar acerca de la persona del alumno y
lo que puede llegar a ser (Camillioni. C, 1997).

El caracter formativo de la labor docente hace apelar a ideas y recursos que ofre-
cen alos alumnos la bisqueda de sentidos, un para qué aprender Historia; la posibili-
dad de construir el conocimiento histérico y llevarlo a la practica; recuperar de modo
reflexivo el pasado y acceder a la posibilidad de pensar la historia desde su contexto,
sintiéndose protagonista. El educador desempefia un papel de mediador entre los
estudiantes y el saber histérico, favoreciendo entre ambos la formacién de un vinculo
que facilite el acceso de los alumnos a determinados objetos culturales.

Historia
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Apreciar la cultura histérica, identificando los propios valores para el rescate de la
memoria colectiva, ayuda a explicar el presente y a afirmar una conciencia histérica.
Dentro de este mundo global, preservar el acervo cultural es reflejar la propia iden-
tidad en el respeto a lo intercultural. Al decir de Pagés “la historia se convierte en una
necesidad social desde el momento en que los grupos sociales poseen —o adquieren— una
conciencia historica a través de la cual adecuan su presente y sitiian las esperanzas de
su futuro”.

Toda accién humana estd vinculada a un medio geografico y es importante que
el joven pueda comprender las distintas formas de organizacién y resolucién de pro-
blemas que fueron surgiendo a través del tiempo entre la sociedad y su medio, ana-
lizando la interaccién espacio-sociedad y sus consecuencias. Los hombres, dentro
de este contexto espacial y temporal, se constituyen en protagonistas de la historia
configurando una realidad que se modifica de manera permanente y en distintas di-
mensiones.

Los contenidos de la disciplina son abordados con el objetivo de fomentar la bus-
queda, organizacion y jerarquizacién de la informacién, el manejo e interpretacion
de diversas fuentes, utilizando variedad de estrategias y recursos diddcticos para fa-
cilitar el aprendizaje.

Pensamiento y reflexién facilitan el autoconocimiento y la imaginacién, en este
sentido técnicas dindmicas, creativas, privilegiando actividades que desarrollen el
pensamiento logico, reflexivo y critico, permiten al educando reaprender el mundo y
su propia realidad, entendiéndolo de una manera diferente, desde perspectivas mul-
tiples El alumno se constituye en actor de sus propios aprendizajes, contextualizando
los saberes en su integralidad.

La orientacién y motivacién hacia un conocimiento y comprension de la reali-
dad, es clave en Historia, acercandoles a los alumnos herramientas intelectuales y
préacticas que les permiten plantear interrogantes alrededor de diversas situaciones y
hechos que viven en su entorno, en sus vidas cotidianas; elaborar hipétesis; identifi-
car y explicar los cambios, permanencias y las problematicas de las sociedades con-
temporaneas, asumiendo los desafios en la busqueda de soluciones, promoviendo la
practica de la relacion y transferencia de los saberes aprendidos al desenvolvimiento
personal y social.

La construccién del saber escolar, desde la transposicion del saber cientifico, im-
plica un proceso donde la secuencia didactica posibilita la orientacién, motivacion,
aplicacidn, fijacién y transferencia, contribuyendo a la potenciacién de las capaci-
dades del educando, afirmando la autoestima, enriqueciendo la integracion de los
nuevos saberes con los ya aprendidos.



El crecimiento en un trabajo auténomo y la sélida formacién en valores, favorece
el desarrollo de la personalidad del educando, el ejercicio de la libertad responsable,
afirmando habitos de estudio y de trabajo, el sentido de la autodisciplina y el respeto
hacia los demds como seres iguales en derechos y obligaciones. Saber que confiando
en sus propias capacidades, en lo que es capaz de dar, en lo que puede lograr, estd la
base de la superacion constante.

El abordaje de los saberes histdricos atraviesa la propuesta curricular ya que la
misma es el soporte que posibilitara el enriquecimiento y la integracién de saberes
entre las distintas disciplinas. Es importante practicar la interdisciplinariedad que
ponga en evidencia la capacidad investigadora y didéctica de la Historia para integrar
otras ciencias.

Pensar, aprender y ensefiar Historia implica una tarea en construccion que posibili-
ta la resignificacion de la practica dulica afirmando el trabajo del colectivo profesional.

Evaluaciéon

Evaluar es leer, comprender, valorar y tomar decisiones, es todo un proceso forma-
tivo e integral que amerita los cambios en el saber, en el hacer y en el ser.

El proceso de evaluacién y sus resultados permite a los actores del proceso de en-
seflanza y aprendizaje mejorar y perfeccionar las propuestas pedagégicas.

La evaluacién anima el funcionamiento intelectual del alumno, el desarrollo de
sus capacidades y los cambios actitudinales en un proceso de retroalimentacién y
mejora permanente, ya que propicia la renovacién pedagdgica en la busqueda del
progreso en el aprendizaje de los alumnos, en la practica docente e institucional.

Concebida asi la evaluacion implica un desafio para precisar criterios y definir
instrumentos en relacion con las intencionalidades fijadas en un todo coherente y
que tienda a facilitar la valoracién formativa del saber histérico.

La importancia de desarrollar en el alumno la préctica de la autoevaluacion y de
la coevaluacién permite hacerlo crecer en una mirada interior en el sentido de iden-
tificacion de sus dificultades y del espiritu de superacion, de respeto a los logros de
los pares, forjando conciencia sobre su responsabilidad de la construccién sobre sus
errores y en la optimizacién de sus aprendizajes.

Los indicadores que proporciona el proceso de evaluacién no constituyen un fin
sino un medio para favorecer las estrategias de aprendizaje, donde deben conside-
rarse los procedimientos y actitudes, tendientes a contemplar las expectativas, los
deseos y valores de los actores involucrados (Santos Guerra, 1996).

Desde la Historia, la ubicacién y la explicacién critica de los procesos sociales es
una herramienta clave para el desarrollo de la capacidad de argumentar, sostener
y defender opiniones y posturas, indispensable para el ejercicio de una ciudadania
responsable.

La variada aplicacion de instrumentos de evaluacién en consonancia con las es-
trategias didacticas cotidianas, facilita una valoracién procesual, formativa e inte-
gral. La evaluacion es una fuente de informacién, que permite visualizar los resulta-
dos, dentro de los tiempos previstos, como asi también plantear los compromisos de
accion, dentro del contexto institucional.

Criterios de Evaluacion

= Ubique y contextualice los procesos sociales en el tiempo y en el espacio corres-
pondiente.

= Identifique la relaciéon sociedad-naturaleza y sus efectos en el desarrollo histérico.

= Diferencie la permanencia y los cambios del legado greco-latino en los diversos
procesos histdricos.

= Interprete el presente como proyeccion de las acciones de sociedades precedentes.

= Explique la realidad argentina mediante la valoracion del patrimonio heredado y
su aporte hacia la construccion de una sociedad més equitativa y solidaria

= Analice criticamente el accionar de los diversos actores sociales en sus contextos.

= Establezca conexiones entre las actividades humanas y el medio en que operan.

= Lea, interprete y organice la informacién de diferentes fuentes contenidas en di-
ferentes soportes

= Exprese los conceptos con fundamento critico y reflexivo.

= Relacione y transfiera los saberes al ejercicio de una ciudadania responsable, con-
tribuyendo a una convivencia democratica.

= Participe adecuada y responsablemente en todas las situaciones de ensenanza y
aprendizaje.

= Identifique las causas y las consecuencias mediatas e inmediatas de las transfor-
maciones sociales, politicas, econémicas y culturales para que pueda inferir los
cambios y permanencias de las mismas.

= Desarrolle habilidad en el manejo del discurso argumentativo alos fines de formar
un pensamiento auténomo y compromiso civico.

= Transfiera los saberes histéricos a la comprensién de otros campos del conoci-
miento.
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Formacién Etica y Ciudadana

Fundamentaciéon

Formacién Etica y Ciudadana es un espacio curricular que dentro de la Modalidad
Humanista, centrado en la persona humana y en su dignidad; desarrolla una pro-
puesta educativa basada en el aprendizaje de las Lenguas, las Culturas Clésicas y las
Ciencias Humanas. Esta, en su formacién, ofrece a los estudiantes una oportunidad
de aprendizaje que facilita el logro de los objetivos de la escuela secundaria obligato-
ria relacionados con la continuidad de los estudios a nivel superior y el ejercicio de la
ciudadania. En cuanto al objetivo de la insercién en el mundo del trabajo, la forma-
cion ética y ciudadana ofrece una invalorable base para el futuro desemperfio de los
estudiantes en los diferentes campos de accién que elijan para su vida. Esto es total-
mente compatible con lo que la finalidad de la Ley Nacional de Educacién propone:
“Brindar una formacién ciudadana comprometida con los valores éticos y democré-
ticos de participacion, libertad, solidaridad, resolucién pacifica de conflictos, respeto
a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad, valoracién y preservacion del
patrimonio natural y cultural”. Todo lo cual contribuye a la construccién de una so-
ciedad que facilite el fin tltimo de la persona humana, a saber, la felicidad de acuerdo
al planteo del humanismo clasico.

La FEtica y la Formacién Ciudadana se proponen estudiar por una parte la mo-
ralidad de los actos libres del hombre a fin de dirigirlos hacia el bien perfecto o fin
ultimo de la persona humana, al cual tiende por naturaleza; para esto es necesario
estudiar cudles son aquellos medios que dirigen el comportamiento humano hacia
dicho fin, a saber: las virtudes, las cuales perfeccionan la persona toda; (se considera
que en el perfeccionamiento del alumno como persona se halla la clave para mejorar
también su dimensién politica y con ello el ejercicio responsable de la ciudadania).
Por otro lado, se aborda la problematica de la relacion interpersonal resultante de la
vida en sociedad politica, que es la mas rica de las asociaciones humanas, y que reco-
noce al hombre como sujeto de derechos y obligaciones. Estas disciplinas aspiran en
consecuencia, a proporcionar a los alumnos los criterios racionales para ordenar la
conducta humana desde el punto de vista del bien propio del hombre sin descuidar la
dimension politica y ciudadana necesarias para favorecer la construccion de criterios
con vistas a la participacion auténoma, creativa y responsable en la esfera publica.

Es necesario destacar el valor formativo del Area en relacién a los ejes estructu-
rantes que la componen, y que permite realizar una aproximacion reflexiva y critica

a determinadas cuestiones que deben tomarse como un a- priori en el desarrollo del
espacio. En primer lugar, que es posible formar éticamente y preparar al estudiante
para el ejercicio de la ciudadania; en segundo lugar, es necesario tomar como punto
de partida la consideracién de que el sujeto educativo (no solo el que aprende, sino
también el que ensefia) es una persona humana, con dimensién moral y politica, que
interactdan en un espacio educacional, donde se entrecruzan visiones morales, prac-
ticas normativas y estilos de convivencia.

En este sentido, resulta clave el abordaje de los contenidos desde una perspecti-
va pedagogica, centrada en el aprendizaje significativo y los métodos centrados en
el cambio conceptual y el dialogo reflexivo. Desde este marco tedrico, los actores
educativos, y més precisamente el docente y los alumnos son sujetos activos en el
descubrimiento de la realidad, potenciada en la interaccién desde el dialogo reflexivo
y la mediacién significativa.

Ahora bien, en relacién a la ensefianza de la ética, se destacan tres aspectos que
aportan un marco basico para pensar su enseflanza: La persona humana; la persona
humana y su dimension politica y el estado y el ejercicio de la ciudadania.

Se entiende al concepto de ciudadania como una categoria ético- politica, que
junto al cardcter histérico- descriptivo y al juridico normativo del mismo obligan a
realizar un abordaje interdisciplinar, pero con un anclaje en la perspectiva critico-
filosofica de la cuestion.

En consonancia con lo anterior, el espacio de Formacién Etica y Ciudadana, ofrece
a los estudiantes la posibilidad de una iniciacién juridica basica que comprende una
aproximacion a los principales derechos y obligaciones de los que son titulares, asi
como aquellos de los que gozardn en el futuro de acuerdo al ordenamiento actual.
Dentro de estos derechos, se enfatizan los Derechos Humanos, haciendo referencia a
su universalidad y que estdn garantizados y tutelados en la Constitucién Nacional.

Desde estas perspectivas epistemolégica y pedagdgica se contribuye al desarrollo
integral de la persona y su comunidad.

Propdsitos

= Proporcionar los criterios necesarios de verdad para la correcta valoracién de las
diversas posturas relativas al concepto de persona humana en su dimensién inte-
gral y en cuanto a su dignidad.
= Brindar herramientas conceptuales en torno a las relaciones entre la persona hu-
mana y la sociedad, fortaleciendo la dimensién social como inherente a su natu-
raleza.
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= Promover la deliberaciéon argumental sobre la diversidad en todas sus expresiones
y la igualdad humana como postulado ético bésico para el ejercicio responsable
de la libertad.

= Generar condiciones que favorezcan el didlogo y el debate sobre problematicas
sociales actuales y relativas a situaciones de participacion estudiantil en la gestién
institucional y los problemas de la tarea y convivencia escolar.

= Favorecer la fundamentacion intersubjetiva de criterios éticos para atender situa-
ciones de conflicto normativo y controversia valorativa de la vida social.

= DPropiciar el conocimiento de la Constitucién Nacional y Provincial para generar
conciencia civica que auspicie la defensa del orden constitucional y de los princi-
pios y Derechos Humanos que lo fundamentan.

= Promover la practica y el desarrollo de las virtudes humanas, morales y civicas,
que contribuyen de manera especial en la consecucion del Bien Comun, funda-
mento de la asociacion humana.

= Sustentar la participacion activa, cooperativa y comprometida de los estudiantes
en la vida social considerando el contexto nacional, regional y provincial.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos
Eje 1: La persona humana.

Todas las disciplinas humanas tienen como fin un servicio colaborativo al fin dl-
timo del hombre, y esto se cumple de manera especial en el caso de la Formacion
Etica y Ciudadana puesto que de manera explicita tiene como objetivo el favorecer
el alcance real de dicho fin a través de la construccién de un sistema justo capaz de
protegerlo y asegurarle la pacifica ordenacién a su consumacion personal y comuni-
taria. Pero no podemos aspirar a la consecucion del fin dltimo humano sin conocer
primero qué es la persona humana y cudles son sus potencialidades. Para lo cual serd
preciso conocer la naturaleza humana, su dignidad y sus dimensiones integras (tanto
corpdrea como espiritual).

Eje 2: La persona humana en su dimension politica — convivenciay
valores civicos

Ahora bien este conocimiento del hombre como persona esta ordenado a su di-
mensién social, puesto que esta disciplina estd orientada a tratar la problemaética de
la vida en comunidad, la cual lejos de ser un obstéculo en el hombre en su basqueda
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de felicidad debe ser un aliciente en dicha consumacién. Para esto debe tratarse de
aquellas virtudes que hagan posible que dicha convivencia sea dichosa y no se torne
un obstéaculo en su consecucion natural.

Se profundiza el concepto de persona humana y las consecuencias éticas de su
libertad y su responsabilidad. El humanismo de la Antigiiedad Cldsica y el Cristia-
nismo constituyen las bases de la moderna formulacién de los Derechos Humanos.
Analizaremos las caracteristicas de su contenido, su fundamentacion juridica y su
evolucidn histdrica.

Eje 3: El estado y el ejercicio de la ciudadania

Los seres humanos nos relacionamos unos con otros movidos por nuestra pro-
pia naturaleza o forma constitutiva de ser. En efecto, los seres humanos tendemos
a comunicar o a hacer participar a otros sujetos de nuestro bien, por cuanto somos
personas. Pero, ademas, necesitamos que los demas nos comuniquen el suyo. Incluso
precisamos de la relacién con otros para desarrollarnos y madurar integralmente en
cuantos seres humanos. Somos personas, y al vivir en sociedad y organizar nuestra
convivencia de forma civil o civica, nos llamamos ciudadanos, para significar para asi
nuestro caracter de miembros de una comunidad, dotada de una dimensién juridica
—politica. La democracia nos permite organizar de la mejor manera dicha conviven-
cia, pues favorece la participacién de todos en la articulacion y la orientacion de la
gestion de lo publico. Se fundamenta en los valores de la libertad y de la justicia. La
democracia busca ademds servir al Bien Comun sin excluir el respeto a las minorias
0 grupos minoritarios.



Eje 1: LA PERSONA HUMANA

4° Ao

5° Ao

Reconocimiento del concepto de persona humana y sus dimensiones. -
La Persona Humana: Constitucion fisico — psico — espiritual de la persona. -
Dignidad de la persona humana. Fundamento Gltimo de la dignidad y de la responsabilidad -
humanas.
Vardn y mujer: la misma dignidad. Dignidad desde la concepcion hasta el ocaso de la vida. -
¢Quién soy yo? Ser Unico, historico, libre, complejo. -
La dimension bioldgica de la persona humana.
La adolescencia. -
La personalidad y su formacion. -
El conocimiento de uno mismo: Sciant se homines esse. -
Autoestima.

La dimension axiologica de la persona en la bisqueda de valores.
La familia, célula basica de la sociedad.

La familia en crisis: una realidad en nuestros dfas.

Més all4 de la familia. La vida en sociedad. La escuela.

El grupo de amigos.

La socializacion y los agentes de socializacion.

La dimension sociocultural: persona y sociedad.

La sociabilidad, caracteristica esencial de la persona humana. Sociedad y desarrollo de la persona.
Planteos acerca de la naturaleza y razon de ser de la sociedad: individualismo, colectivismo, personalis-
mo. Implicaciones.

Libertad y responsabilidad.

Planteos sobre Ia libertad: como determinismo; como posibilidad de elegir; como iniciativa personal;
como autodeterminacion al bien.

De las cosas bugenas al bien.

Relaciones interpersonales. Relaciones basadas en el amor.

La comunicacion. Dificultades en la comunicacion. Condiciones para la comunicacion.

Gestionar y afrontar conflictos. Resolucion inteligente de conflictos.

Eje 2: LA PERSONA HUMANA EN SU DIMENSION POLITICA - CONVIVENCIA Y VALORES CiVICOS

4° Ao

5° Ao

La dimension social de la persona humana: Los grupos humanos y la organizacion de la sociedad.
Interpretaciones histricas del hecho social: la sociedad natural y el contractualismo.

Individuo, cultura y sociedad.

Los grupos humanos y la organizacion de la comunidad.

La sociedad como comunidad politica.

La dimension axiologica de la persona en la bisqueda de valores.

El respeto, la verdad y la tolerancia.

La solidaridad. El bien coman.

La democracia: como forma de vida y como sistema politico.

Origen y evolucion de la democracia.

Tipos de democracia en las sociedades modernas: directa, indirecta, representatividad, republicanis-
mo, federalismo, centralismo, etc.

Concepto de “derecho” y su funcion en el andlisis de la realidad del pais y de la provincia.

- Los derechos legales y derechos morales en el analisis de situaciones de la vida cotidiana.

- Elproblema de la validez de los derechos.

- Los derechos individuales, derechos grupales y Derechos Humanos en la realidad nacional y provin-
cial.

- Los tratados internacionales de derechos humanos.

- Alcances legales de las normativas especificas sobre los Derechos Humanos y sus implicancias
en situaciones conflictivas de la vida cotidiana y en instancias de vulneracion de los mismos en la
Provincia de Salta, tales como: violencia familiar, abuso sexual y trata de personas.

- Laresponsabilidad del Estado frente al cumplimiento de los Derechos Humanos.

- La sociedad civil frente al cumplimento de los Derechos Humanos.
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- Los Derechos Humanos. Fundamentos de los derechos humanos. La dignidad de la persona
humana. La ley Natural. lusnaturalismo e luspositivismo. Caracteriticas de los Derechos Humanos.
El derecho a la vida desde la concepcion a la muerte natural. Derechos civiles y politicos; derechos
gconémicos, sociales y culturales.

- Evolucion historica y conquista de los Derechos Humanos.

- La defensa de los Derechos Humanos. Violaciones de los Derechos Humanos: pobreza y exclusion
social, racismo, discriminacion, xenofobia, violencia doméstica, etc.

- Elrespeto a la diversidad. Conceptos diversos de Tolerancia. Tolerancia y Relativismo. Tolerancia y
Verdad. Pluralismo y consenso. Distincion entre lo opinable y 1o no opinable. Armonia entre verdad y
libertad. EI peligro de una ética de minimos. La dictadura del relativismo.

- La diversidad religiosa.

- La laicidad del estado.

- El trabajo de las organizaciones no gubernamentales en el dmbito de los Derechos Humanos.

- Abordaje de los derechos civiles y politicos en la realidad nacional y provincial.

- Reconocimiento y andlisis de los derechos econémicos, sociales y culturales desde la realidad
nacional y provincial.

Eje 3: EL ESTADO Y EL EJERCICIO DE LA CIUDADANIA

4° Ao

5° Ao

- Caracteristicas del Estado Argentino: representativo, republicano y federal.

- Lanocion de “democracia” desde la filosofia politica clasica, moderna y contemporanea.

- Las problemdticas actuales tales como la desigualdad, el derecho de las minorias, la participacion
del ciudadano, entre otras.

- Los derechos y garantias constitucionales desde la consideracion de situaciones de la vida cotidiana.

- Los partidos politicos en la vida democrética argentina.

- Los medios de comunicacion y su funcion social.

- El derecho a la comunicacion a través del conocimiento de las experiencias en el uso de las nuevas
tecnologias en la Argentina (biotecnologia).

- La Constitucion Nacional. La Constitucion de 1853.

- El'predmbulo. Partes de la Constitucion: Declaraciones, derechos y garantias. Division de poderes.
La Constitucion de 1994. Estudio comparativo con las constituciones de otros paises. Caracteristicas
de los gobiernos de Provincia. La Constitucion de la Provincia de Salta.

- Laparticipacion y la representatividad en la democracia aplicadas a la realidad nacional y provincial.

- Elestado de derecho y la Constitucion nacional y provincial.

- Laestructura y funcionamiento de los tres poderes del Estado.

- Formas de eleccion de autoridades nacionales, provinciales y municipales. La ley electoral.

- Los controles constitucionales.

- Las rupturas del orden constitucional y las consecuencias sobre la vida democréatica en la historia
del pais.

- Las debilidades y fortalezas del sistema democrético desde |a realidad nacional y provincial.

Orientaciones Didacticas

Se consideran a las estrategias diddcticas como las habilidades de pensar y actuar
en las practicas educativas. Mas especificamente, al hablar de estrategias de la ense-
flanza nos remitimos a un proceso complejo en el cual el docente asume una postura
tedrica, cultural, social y pedagdgica concreta para dar solucién a una situacién de
aprendizaje especifica. Se plantea el abordaje de los contenidos desde enfoques di-
ddctico, que fortalecen la transmisién significativa y la reflexién, basados en la posi-
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bilidad de relacionar contenidos de forma consciente y activa en relacién a nuestros
saberes previos con el fin de comprender el significado del nuevo conocimiento. Re-
sulta clave disefiar actividades que propicien el dialogo reflexivo, tendientes no solo
alabusqueda de un intercambio de ideas, observaciones y experiencias sino ademaés
al desarrollo de pensamientos auténomos y criticos. De este modo, el énfasis puesto
en la transmision significativa y la bisqueda de un didlogo reflexivo son los pilares
que como estrategia general atravesardn todas las actividades a desarrollar en for-
ma compartida con los alumnos. Por esto, se sugiere organizar el trabajo colectivo, a



través de dindmicas participativas, fomentando la argumentacion, contrastacion de
ideas y toma de decisiones por acuerdos, con la expectativa de favorecer el compro-
miso solidario de cada estudiante con el proyecto global.

Este espacio curricular debe ser considerado como un d&mbito donde debatir, ar-
gumentar, discutir y realizar juicios sobre practicas sociales y relaciones de poder,
bajo las orientaciones y los aportes de un docente que puede formular problemas,
ahondar preguntas, requerir justificaciones argumentales, presentar contraejemplos
y ofrecer categorias explicativas que abran el horizonte reflexivo de los estudiantes.
Este espacio supone comprender la realidad, asumir un compromiso ético - politico
con la misma y transitar un trayecto formativo que lleve a los alumnos no solo a sen-
tirse parte de la sociedad sino también como potenciales protagonistas en la conti-
nuidad y/o transformacion de las practicas legitimadas socialmente. Por ello, resulta
clave encarar propuestas pedagdgicas alternando metodologias de ensefianzas con
diferentes formatos didacticos (por ejemplo aula taller, foros de debate, proyectos
sociocomunitarios, entre otros).

El analisis de la realidad implica tomar casos periodisticos, fallos judiciales, rela-
tos literarios, etcétera, en donde sea posible analizar las representaciones y criterios
de accidén de los sujetos involucrados, a fin de abstraer de ellos las tensiones con-
ceptuales presentes en los contenidos de ensefianza. El trabajo a partir de conflictos
situados, permite una conceptualizacién que tenga en cuenta las circunstancias de
la accion. Tras la deliberacion sobre el caso, las intervenciones del docente introdu-
ciran los conceptos del espacio para producir rupturas con preconceptos previos y
enriquecer miradas criticas. Esta modalidad diddctica privilegia la problematizacion,
entendida en este caso como la formulaciéon de preguntas e hipétesis sobre aspectos
relevantes de la realidad social, que permitan una apropiacion activa del problema
por parte de los estudiantes y una conceptualizacién contextuada y pertinente por
parte de los docentes.

Por otra parte, promover la participacién de los estudiantes en el &mbito publico
requiere ofrecer conocimientos basicos acerca de los actores que en él se manifiestan,
afin de que los jovenes construyan juicios de valor y tomen posicion fundada frente a
los hechos. Las tendencias politicas y las corrientes ideoldgicas que se han manifes-
tado en el pasado o que existen en el presente de nuestro pais son siempre objeto de
controversia: es importante que la ensefianza dé cuenta de la variedad de interpre-
taciones y categorizaciones posibles, a la vez que admita y promueva la enunciacion
de las propias opiniones por parte de los estudiantes. La relacién de representacién
que existe entre los gobernantes ylos ciudadanos puede analizarse desde la perspec-
tiva juridica y ética. La produccion social de normas, asi como la fundamentaciéon

del Estado en un pacto social dan lugar a una confrontacion entre el Estado actual y
otras formas de gobiernos no representativos. Conviene analizar la configuracién del
Estado representativo moderno y las diversas formas que ha asumido tanto en la Ar-
gentina como en otros paises, a través de la comparacion de sus funciones. Se puede,
en este caso, tomar alguna de las funciones que se han asignado al Estado y evaluar el
alcance que a dicha funcién se le dio en distintos momentos histéricos. Se procurara
que los estudiantes comprendan los limites que tiene el poder del Estado moderno,
fijados a través de una serie de conflictos a partir de los cuales se enunciaron los
derechos civicos. En este sentido, se trabajard sobre la tension entre el principio de
autonomia y el paternalismo de Estado, en casos concretos donde ésta sea visible.

Con respecto ala estructura institucional del Estado, se estudiard la separacién de
los poderes que conforman el Estado, con el fin de elucidar las funciones que a cada
uno de ellos atribuye la Constitucién Nacional, como un modo de evitar la concen-
tracion de poder.

En el caso de trabajar con proyectos socio-comunitarios se debera tener presente
que elaboracién de un proyecto de intervencién comunitaria es, en s{ misma, una
propuesta pedagdgica que incluye diferentes aspectos en los que la responsabilidad
es compartida por los estudiantes y el docente. Es indispensable que el protagonis-
mo de los estudiantes se inicie desde la seleccion del proyecto y el planeamiento de
la intervencién hasta las instancias de evaluacion procesual y sumativa de todo el
proceso.

Las instancias institucionales que existen son lugares propicios para desarrollar
formas de expresion y actuacion. En este sentido, se puede partir del esclarecimiento
de las formas y grados de participacién que los estudiantes tienen en estos grupos y
organizaciones. Por ejemplo, el andlisis de la actividad del centro de estudiantes ha-
bilita un debate sobre la accion de los representantes y la necesidad de participacion
de sus miembros, no sélo en la instancia de votacion sino en todas las actividades
llevadas a cabo.

Es necesario analizar estas practicas y reflexionar sobre los mecanismos de par-
ticipacion que existen, su grado de eficacia y en qué medida se hace uso de ellos. Es
recomendable, por ejemplo, hacer ejercicios de simulacién de alguno de los meca-
nismos reconocidos por la Constitucion de la Provincia de Salta. Desde las acciones
sobre la realidad social, el aprendizaje de los derechos, puede abordarse a través del
estudio de las circunstancias histéricas en las que fueron reconocidos, o bien me-
diante el andlisis de casos concretos en los que el incumplimiento de un derecho dio
lugar a un reclamo y su posterior efectivizacion. Asi, los Derechos Humanos y los de-
rechos de ciudadania se entienden como conquistas de los individuos, de los grupos
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sociales y de los pueblos frente al Estado. En similar sentido, la enseflanza de ciertas
garantias de rango constitucional implica la transmision de la forma en que se puede
reclamar su efectivo cumplimiento.

Tanto el proyecto de intervencién socio-comunitaria, como las instancias de parti-
cipacion institucional y la lectura atenta de los medios de comunicacién, son fuentes
de recursos para escoger situaciones de problematizacién de los contenidos del espa-
cio. Para ello, se espera de los docentes una lectura critica de los contenidos prescrip-
tos, que incluye estudiar sus fundamentos, adoptar un marco conceptual explicativo
y un enfoque especifico. También se espera que el docente realice una lectura de las
caracteristicas y necesidades formativas de los grupos de estudiantes, que le permita
cuestionarse el sentido de lo que va a ensefiar. Se trata de un espacio curricular inte-
grado por contenidos provenientes de diferentes disciplinas y también desarrollado en
el aula por profesionales con formaciones diversas, como ha ocurrido histéricamente
con los espacios curriculares destinados a la educacion civica de los estudiantes. Esta
pluralidad de voces requiere un ejercicio reflexivo y atento sobre qué saberes son mas
relevantes en cada caso y cuédles son las perspectivas que cada docente puede poten-
ciar desde su preparacion y recorrido previo, al mismo tiempo que puede enriquecer
esa base en didlogo con colegas provenientes de otros campos.

Las orientaciones diddcticas incluidas en este Diserio Curricular son orientado-
ras. Se ofrecen como opciones posibles con la intencién de brindarle al profesor al-
gunas recomendaciones para el abordaje y tratamiento de los diferentes contenidos.
Cada institucion debera realizar las adaptaciones necesarias, desde las perspectivas
y posibilidades de su contexto, de acuerdo a su ideario institucional.

Asimismo este espacio curricular permitira realizar articulaciones con otros es-
pacios que conforman la estructura curricular de la Modalidad. Asi por ejemplo con
Educacion Fisica, en el 4° afio se trabajarad aspectos que abordan a la persona en su
constitucién psico fisica, la dimensién biolégica y la adolescencia.

Con Historia, en el 4° aflo con los contenidos de Derechos Humanos, su surgi-
miento y evolucion y en 5° afio, se podré articular con Historia Argentina, la Cons-
tituciéon Nacional, sus reformas y contexto y por dltimo con las rupturas del orden
constitucional y sus consecuencias.

Con Ciencias Politicas se da un amplio espectro de transversalidad, en relacion
con los contenidos: La persona y la sociedad, la sociedad como comunidad politica;
La democracia; El estado y sus caracteristicas; Leyes, derecho y garantias constitu-
cionales; Los partidos politicos y Los medios de comunicacion.

Con Filosofia se articulan contenidos vinculados a la Antropologia y sus visiones
sobre el hombre; La persona humana y su dignidad, la libertad, etc.
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Evaluacion

En tanto la evaluacion es un proceso reflexivo, que utiliza la informacién para
formular juicios y tomar decisiones (Tenbrik, 1990), debe atravesar todas las instan-
cias previstas para el desarrollo del espacio curricular: evaluacién de los contenidos,
objetivos, actividades, tareas académicas, procesos de enseflanza aprendizaje, tanto
de los alumnos como del docente. La evaluacion en el espacio debe contemplar la
valoracion del disefo de acciones y sus resultados, las practicas participativas de los
estudiantes, la inclusiéon de contenidos académicos de las disciplinas en las funda-
mentaciones y andlisis de las practicas sociales y las disposiciones de conducta para
el trabajo con otros. Es necesario plantear formas de evaluacion que combinen: la
valoracion del aprendizaje de saberes, practicas y actitudes por parte del docente y
la autoevaluacién de acciones y disposiciones de los estudiantes en el desarrollo del
proceso de ensefianza aprendizaje. Establecer un espacio de reflexién y accion sobre
précticas sociales y culturales nos lleva a disefiar instancias evaluativas que superen
la tradicién de la prueba escrita y la leccién oral.

Los instrumentos de evaluacion se podrian orientar a presentar situaciones, casosy
problemas que provoquen la transferencia de aprendizajes y que pueden ser propues-
tos en forma de relatos, informes, fichas, ensayos, articulos, galerfas de fotos o mura-
les, paneles de debate entre grupos, juegos de simulacion, etcétera. Una sugerencia
importante es explicitar los criterios de evaluacién que utilizard el docente, asi como
construir consensuadamente los que aplicaran los estudiantes en su autoevaluacion.
La explicitacion de criterios define el encuadre de lo que se espera que se aprenda y los
parametros de medicién de esos aprendizajes, esto forma parte del contrato diddctico,
clarifica lo esperado y su comunicacién democratiza la ensefianza.

Criterios de Evaluacion

= Argumenta con discernimiento critico ante situaciones de conflicto normativo y
controversia valorativa de la vida social.

= Participa en la formulacion de proyectos comunitarios y da razones de la necesi-
dad de los mismos.

= Reconoce las diferentes posturas filoséficas en relacién con la dimensién ética y
ciudadana en el abordaje de textos sencillos.

= Promueve y genera el didlogo sobre problematicas sociales actuales y situaciones
de la vida escolar.



= Argumenta con responsabilidad, manteniendo el respeto por la diversidad en to-
das sus expresiones.

= DParticipa enla promocion de valores y actitudes en vista de la construccion de una
democracia pluralista.

= Cooperay se compromete en las actividades de intervencion socio-comunitaria.
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Ciencias Politicas

Fundamentaciéon

Las Ciencias Politicas como espacio curricular contribuyen a lograr la formacién
plural e integral de los alumnos como personas, adquiriendo capacidades para el fu-
turo desempenio de los mismos en los distintos contextos de accién que les toque
afrontar, conforme a la consideracion de que la propuesta educativa de la Modalidad
Educacién Humanista Moderna, convergen en que “Las Ciencias y el Humanismo
no marchan en sentidos contrarios, pues el fin de toda investigacion cientifica es el
hombre. La finalidad de las ciencias y el humanismo es, en definitiva, hacer al hombre
mas humano hominem humaniorem facere.

Las Ciencias politicas son el conjunto de saberes sistemdticos referidos al campo
especifico de la politica, se trata de un estudio organizado cuya especificidad esta
dada por el objeto de estudio: los fendmenos y estructuras que dan forma a lo politi-
co. Como toda ciencia busca explicar los fendmenos que estudia, predecir cudndo y
bajo qué condiciones volverdn a ocurrir o como evolucionaran.

Asimismo, debe entenderse las Ciencias Politicas no solo como ciencia que recibe
el aporte de distintas disciplinas como la Etnografia, la Historia, la Geografia sino
también como ciencia que se fundamenta en aspectos esenciales como lo:

Filosoéfico: En este aspecto recae la esencia misma de la politica, del estado, de

sus causas, de sus fines, de sus elementos, etc. Interesdndose por saber el por qué,

el como y el para qué del estado y de formular el deber ser ideal de la justicia y las
valoraciones consiguientes.

Socioldgico: En funcién del andlisis de la realidad social.

Juridico: En funcién del orden juridico que estructura e informa al régimen politico.
Histdrico: A través del cual se desarrolla la dimensién temporal del devenir de los
procesos politicos.

Econémicos: El factor econdémico es uno de los que integran el conjunto de factores
de la politica, condicionando su dindmica.

Los contenidos seleccionados en este espacio curricular tenderan a estimular el
pensamiento critico y reflexivo, proveyendo las destrezas necesarias para responder
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exitosamente a los retos politicos, econdmicos, sociales, culturales y tecnolégicos
de este nuevo siglo. En este sentido las Ciencias Politicas deben promover que los
educandos se valoren como personas capaces de plantear y solucionar interrogantes
vitales convirtiéndose en miembros activos de su realidad; es decir forjando futuros
lideres, personas de bien y profesionales con capacidad de transformar la sociedad,
valorando la equidad y la justicia social.

Por ello, se pretende que tanto profesores como estudiantes, trabajen desde la no-
cién de politica como vida en comun, a la que todos los sujetos tienen el derecho, el
deber y la responsabilidad de pertenecer para arribar a su conceptualizacién, ejem-
plificacién y ejercicio.

Los contenidos de este espacio pueden articularse con otros de la Modalidad: For-
macién Etica y Ciudadana, Historia, Filosoffa, Pensamiento Argentino y Latinoame-
ricano, Literatura, Economia Politica y Matematica.

Se propone pensar la politica como creacion y recreacion del mundo, contribu-
yendo a la formacion de saberes socialmente validos en seres humanos participes de
un momento histérico, pertenecientes a una sociedad y a una cultura determinada.

Propdésitos

= Conocer los principios de las Ciencias Politicas que contribuyen al anélisis de la
realidad en las sociedades contemporaneas.

= Analizar en forma critica y reflexiva los problemas que plantean las diferentes co-
rrientes filoséficas, juridicas y politicas a partir de planteos teéricos y préacticos
de la realidad.

= Analizar el fenémeno de lo politico desde una perspectiva cientifica realizando
actividades de investigacién, por medio de la formulacién de hipétesis, seleccién
y critica de fuentes.

= Valorar las normas de convivencia democréatica y participativa a fin de construir
espacios de opinién y libertad.

= Reconocer la importancia del dialogo racional como instancia necesaria para di-
rimir conflictos y acercar posiciones.

= Aplicar conocimientos adquiridos a la vida como ciudadano responsable, reflexi-
vo y critico promoviendo la justicia, la paz y el bien comun.

= Comprender la interpolacién entre los fenémenos politicos y la ecuacién indivi-
duo-comunidad-Estado.



Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

Eje 1: POLITICA Y CIENCIAS POLITICAS

Poder y Gobierno.

En este eje el conocimiento de conceptos basicos permitird revalorizar el pensamiento politico a partir de las ideas que surgieron a través del tiempo, asi como la relacion de los elementos de la politica: Estado,

6° Afo

7° Ao

Etimologfa de la politica

Definicion del concepto de politica en sentido amplio y en sentido restringido
Evolucion de las Ciencias Politicas

Politica y Etica

Elementos de la vida politica:

Sociedad, Poder y Estado: etimologia y concepto

Los grandes temas de la politica

- Antecedentes historicos del estado. Fines del estado. Funciones

- Teorifas del estado

- Tipos de Estado: Estado liberal, Estado de bienestar, Estado neoliberal
- El Estado en tiempos de globalizacion

- Formas clasicas y nuevas de gobierno

Concepto de politica: “la politica y lo politico”

- Las Ciencias Politicas en la Argentina

El poder como esencia de la politica: poder y poder politico

- Formas de gjercicios del poder

Diferentes ideas acerca del ejercicio del poder

- Agentes de poder en la actualidad

- El poder de la organizacion social

Elementos del Estado: Territorio, Poblacién, Soberania. Concepto. Teorfas
- Politica y Bien Comun

La Etica en nuestra Constitucién

Eje 2: PARTICIPACION Y CIUDADANIA EN LA ORGANIZACION POLITICA

colectiva en las diversas realidades polticas.

El eje tiene como objetivo el analisis del concepto de ciudadania y de los diferentes modos de participacion y organizacion en los sistemas de partidos politicos o cualquier otra forma de accion individual o

- Ciudadania: concepto. Historia

Ciudadania y derechos politicos

Participacion politica y social

Movimientos sociales

Mecanismos de participacion: sufragio, iniciativa popular, consulta popular etc.
Opinion pdblica

Medios masivos de comunicacion y politica

Partidos politicos: concepto, historia estructura de poder
Clasificacion de partidos politicos

Partidos politicos y clases sociales

Partidos politicos y democracia

- Evolucion de las ideas politicas en la Argentina

- Andlisis de nuestra forma de gobierno: Representativa, Republicana y Federal en la actualidad

- Participacion formal y real en la Argentina

- Los partidos politicos: origen, representacion social y evolucion histdrica de los partidos politicos en
Argentina

- Leyes electorales
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Eje 3: PROBLEMATICA Y ACTUALIDAD POLITICA

El conocimiento de las relaciones internacionales posibilitard el andlisis de insercin global que determinan las posibilidades de inclusién y desarrollo de los paises y las regiones.

Relaciones Internacionales: relaciones, concepto, origen y evolucion
El problema de la soberania y la organizacion internacional

Nuevos escenarios politicos, regionales y supraestatales
Globalizacion y regionalizacion

Organismos internacionales

Caracter politico de las relaciones internacionales

La Argentina y su politica internacional

El papel de la Argentina a nivel regional, americano y mundial
Pactos, Tratados y Acuerdos ratificados por Argentina
Problematicas de la soberania Argentina

Polticas pablicas y equilibrio fiscal

Eje Transversal: LA METODOLOGIA DE INVESTIGACION EN CIENCIAS POLITICAS

comunidad educativa.

Este eje se orienta a la planificacion, ejecucion y evaluacion de diferentes proyectos de investigacion y aplicacion acorde a los temas desarrollados en los demas ejes, a los intereses de los estudiantes y de la

ciones y teorfas.

Metodologia de la investigacidn. Definicion del tema y el problema de investigacion. Disefio de investigacion. Tipos. Los conceptos en Ciencias Polfticas. Recoleccion de datos. Analisis de los datos. Generaliza-

Orientaciones Didacticas

Las orientaciones diddcticas tienen la intencién de brindar algunas sugerencias
sobre estrategias y actividades para complementar la tarea cotidiana del docente en
el abordaje de los diferentes contenidos explicitados en este Diseflo.

El aprendizaje y ensefianza de las Ciencias Politicas estd centrado en:

= FElandlisis de situaciones y acontecimientos politico del pasado y de la actualidad.

s Laidentificacién de la forma que adquiere la politica través del tiempo.

» Las distintas formas del ejercicio del poder.

» La organizacién y funcionamiento del Estado.

= El devenir del pensamiento politico.

= Por ello el espacio curricular requiere:

= Apelar a fuentes y agentes alternativos a las Ciencias Sociales, como las literarias,
documentales, filmico documentales y de ficcién cinematografica, pintura, musi-
ca entre otras.

= Promover la utilizacién de textos cientificos de diferentes autores y tradiciones,
clésicas y contemporaneas, de mediana complejidad para profundizar el desarro-
llo del habito de la lectura comprensiva en este tipo de texto.
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= Plantear situaciones que favorezcan la participacion, la escucha de todas las vo-
ces, el debate, la argumentacién y reflexién de précticas sociales y relaciones de
poder.

Estos requerimientos favorecen la implementacién de diferentes estrategias
como por ejemplo: organizar el trabajo en equipo a través de dindmicas participati-
vas, fomentando la argumentacion, contrastacion de ideas y toma de decisiones por
acuerdo, el uso de fuentes periodisticas, encuestas, el estudio de casos y alusiones
histéricas y contemporaneas. Estas adquirirdn mayor significado cuando los alum-
nos participen en su construccion y/o recoleccién.

El docente por su parte podra formular problemas, argumentar, ahondar pregun-
tas, requerir justificaciones, presentar contra ejemplos y ofrecer categorias explicati-
vas que abran el horizonte reflexivo de los estudiantes.

En este sentido, el espacio curricular, de Ciencias Politicas no solo supone com-
prender la realidad desde un punto de vista conceptual sino que tiende ademas, a
un valor propedéutico, a la transferencia de dichos contenidos en la realizacién de
proyectos de indagacién, investigacidn y puesta en practica, en los &mbitos en que
el alumno y la comunidad educativa interactiian cotidianamente; asumiendo asf un
compromiso ético politico conforme a las exigencias del mundo actual.



Considerando que los contenidos de este espacio pueden articularse con otros de
la modalidad, tales como: Formacién Etica y Ciudadana, Historia, Filosoffa, Pensa-
miento Argentino y Latinoamericano, Literatura, Economia Politica y Matematica se
realizan las siguientes apreciaciones:

» La articulacién con Historia en la comprensién de los principales procesos politi-
cos del mundo y de la Argentina.

» Laarticulacién con Formacién Etica y Ciudadana en el fortalecimiento de la for-
macién de una conciencia ciudadana democrdtica y pluralista basada en la apre-
ciacion de cardcter politico de algunos valores que la constituyen.

» La articulacién con Matemaética en el manejo de datos estadisticos referidos a los
fenémenos politicos.

» La articulacién con Economia Politica en lo referido a la fuerza que el factor eco-
némico despliega en la sociedad y a los hombres y grupos que lo detentan.

» Laarticulacién con la Literatura en el uso de obras que hacen referencia a proble-
madticas sociales y politicas.

» La articulacién con Filosoffa y Pensamiento Argentino y Latinoamericano en la
convergencia de enfoques conceptuales y procedimentales debido a la influencia
que tienen en el accionar politico del hombre.

Evaluacién

La evaluacion en el espacio de Ciencias Politicas se contempla como una activi-
dad valorativa e investigadora que tiene en cuenta todas las variables que intervienen
en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La evaluacion constituye, en este sentido, un proceso que pone en cuestion todas
nuestras concepciones sobre la ensefianza y la evaluacion. Desde lo epistemolégico
implica si lo que se ensefla es racionalmente justificable y si resulta significativo y
util para el alumno. La evaluacién como proceso curricular focaliza, desde una vi-
sion holistica, todos los escenarios y todos los actores comprometidos en el proceso,
atiende las adaptaciones necesarias, revisa criticamente nuestras practicas docentes
y se ocupa, sobre todo, de los logros de aprendizaje del alumno; en definitiva implica
la emisién de un juicio de valor.

El sentido y significado final de la evaluacidn, asi como su propésito fundamental,
es que se afiancen, mejoren y reorienten si fuera necesario, los aprendizajes que el
proyecto y la planificacién del espacio, establecen como pertinentes y valiosos para
las personas y para la sociedad que integran y en la que se desarrollan. Para alcanzar

este proposito final, la evaluacion en el espacio curricular debe orientarse a recoger
datos sobre la base de criterios pedagdgicamente adecuados y éticamente valiosos,
y debe desarrollarse a lo largo de todo el proceso de ensefianza y de aprendizaje; las
fases secuenciales del mismo serdn: diagnostica: a fin de conocer los saberes previos
y las motivaciones de los alumnos; formativa: que permitird regular y auto-regular el
desarrollo de los contenidos, planificando y re-planificando las acciones y sumativa:
que permitird verificar y valorar los aprendizajes realizados; mediante la aplicacion
de diversos instrumentos.

La evaluacion en el espacio de Ciencias Politicas debe contemplar la valoracién
del disefio de acciones y sus resultados, las practicas participativas de los estudian-
tes, la inclusion de contenidos en las fundamentaciones y anélisis de las problemati-
cas socio-politicas y las disposiciones de conducta para el trabajo con otros.

Es necesario plantear formas de evaluacién que conviven: la valoracion del apren-
dizaje, de saberes, practicas y actitudes por parte del educador y la autoevaluacién de
acciones y disposiciones de los estudiantes en el desarrollo del proceso de ensefianza
aprendizaje.

Establecer un espacio de reflexion y accién sobre précticas sociales y politicas, nos
lleva a disefiar instancias evaluativas que superen la prueba escrita y la leccién oral,
sin por ello dejarlas de lado, sino que debera hacerse hincapié también en practicas
acordes con la forma de ensefiar presentadas.

Los instrumentos de evaluacién podrian orientarse a presentar situaciones, casos
y problemas que provoquen la transferencia de aprendizajes y que pueden ser pro-
puestos en forma de relatos, informes, fichas, ensayos, articulos, carta de lectores,
galeria de fotos o murales, periédico escolar, paneles de debates entre grupos, juegos
de simulacién etc.

Es importante, en este tipo de evaluaciones, explicitar de forma coherente y ade-
cuada los criterios que se utilizaran, pues definen el encuadre de lo que se espera que
se aprenda y los parametros de medicién de esos aprendizajes.

Criterios de Evaluacion

= Argumenta con discernimiento critico ante situaciones y controversias valorati-
vas de la vida politica.

= Participa en los debates, trabajos aulicos propuestos y en la formulacion y aplica-
cién de los diferentes proyectos.

= Reconoce las diferentes posturas filoséficas en relacién con la dimension ética y
politica en el anélisis de las estructuras y de los procesos politicos.
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Promueve y genera la reflexion y el didlogo sobre problemaéticas sociales y politi-
cas actuales.

Argumenta con responsabilidad y propiedad, manteniendo el respeto por la diver-
sidad en todas sus expresiones.

Participa en promocién de valores y actitudes en vista de la construccién de una
democracia pluralista.

Utiliza correctamente conceptos, bibliografia e informacion en el andlisis y trans-
ferencia a situaciones concretas.

Valora la participacion personal, la responsabilidad y el compromiso en los pro-
yectos desarrollados.

Reflexiona criticamente sobre la realidad social, politica, econémica y cultural que
vive el mundo y la Argentina.

Organiza los resultados de las investigaciones aplicando diferentes estrategias: ta-
blas, cuadros, esquemas, encuestas, fichas, infografias, entre otras.
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Economia Politica

Fundamentaciéon

El compromiso y el trabajo de la politica educativa Provincial, de acuerdo con el
mandato de la Ley de Educacion Provincial N° 7.546, busca como objetivo fundamen-
tal de la educacién de la Modalidad Humanista Moderna la formacion integral del
hombre porque se entiende que, a través de ella, se logra de manera especial el equili-
brio arménico de las facultades humanas. La finalidad de las ciencias y el humanismo
es, en definitiva, “hacer al hombre mas humano” hominem humaniorem facere.”

La Economia Politica no se tiene que estudiar por la belleza légica de su teorfa
sino por lo que nos dice del hombre y de su mundo real. Tiene por objetivo, com-
prender y analizar la realidad en la que viven los educandos y que serd aquella en que
desarrollaran sus actividades futuras.

La Economfa Politica como ciencia social tiene por objeto el estudio del conjunto
de fendmenos que son relativos a la produccion, distribucién, el consumo de los bie-
nes elaborados por una sociedad; sustentandose estos conocimientos en el desarro-
llo de diferentes momentos socio histdricos y socio econdmicos, mediante el aporte
de pensadores involucrados en una sociedad y su dindmica.

Dado que la Modalidad Humanista Moderna propone el estudio de la economia
politica se deben enfatizar aquellos campos del conocimiento relacionados con el
pensamiento y los procesos econdmicos—organizacionales propios de la Micro y Ma-
croeconomia, abarcando tanto el saber concentrado en ideas como el saber hacer para
obtener el fin deseado. Es por ello que estos saberes deben ser abordados como parte de
las Humanidades y Ciencias Sociales, haciendo hincapié en que la relacién con las otras
disciplinas Humanisticas es fundamental para un estudio integrado del saber ser.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos:

Este marco deberd servir al alumno para que pueda construir mecanismos de
pensamiento y de accién, incentivar su autonomia intelectual, su actitud investiga-
tiva, reflexionar acerca de la sociedad en la que interviene como ciudadano critico y
responsable.

Por ello, los estudios de la Modalidad: Educacién Humanistica Moderna deben
revalorizar la Economia Politica como una realidad tan viva y relevante que les per-
mitiré a los alumnos construir los pilares basicos para una formacién integral, conti-
nuar con sus estudios superiores, mejorando sus condiciones para acceder al mundo
del trabajo.

Propdésitos

= Comprender lo esencial del andlisis microeconémico, macroeconémico y las dife-
rentes variables que los configuran.

= Interpretar los principales aspectos tedricos, metodolégicos de la economia po-
litica.

= Analizar los principales problemas que estudia la economia politica como Ciencia
Social y el comportamiento de los distintos agentes econdmicos a fin de interpre-
tar los hechos econémicos significativos desde una éptica humanista.

= Conocer las diferentes doctrinas econémicas relacionando los mecanismos de los
diferentes sistemas econémicos.

= Analizar desde una perspectiva de la economia politica los problemas mas rele-
vantes de la sociedad.

= Relacionar la interdependencia entre hechos econémicos y la realidad social poli-
tica, cultural, y su aplicacion en situaciones cotidianas.

Eje 1: CONCEPTOS FUNDAMENTALES

Elementos conceptuales basicos que permitiran interpretar el funcionamiento econémico de una sociedad.

- Conceptos fundamentales de la economia y de la economia politica
- Ramas de la economia

- Clasificacion de economia: Microeconomia y Macroeconomia; Economia de Mercado, Planificada y Mixta; Economia Positiva y Normativa
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- Actividad econdémica.
- Agentes econdmicos.
- Factores de la produccion.

Eje 2: MICROECONOMIA Y MACROECONOMIA

Conceptos relevantes gue incorporan herramientas para comprender la economia desde un abordaje que va desde lo particular a lo global.

Microeconomia:

- Mercado: clasificacion

- Oferta y demanda

- Mecanismos de los Mercados
- Empresa

- Produccion. Costos. Beneficios

Macroeconomia:

- Consumo. Ahorro. Inversion

- Producto Bruto Interno (PBI)

- Las relaciones econdmicas internacionales

- Balanza de Pago y Comerico Exterior

- Laintervencion del Estado: la politica fiscal y monetaria

Eje 3: TEORIAS Y PENSAMIENTO ECONOMICO

Consideracion de la necesidad de introducir conocimientos sobre la evolucion del entramado politico y econémico del pensamiento del hombre.

Los pre-clasicos (Mercantilismo y fisiocracia)

- Escuela cldsica.

Socialismo

- Escuela Neoclasica

La economia de Keynes y los monetaristas

Los sistemas econdmicos en el siglo XX hasta la actualidad

Eje 4: ECONOMIA ARGENTINA

A través del marco contextual histérico-econémico argentino trasladar las herramientas del conocimiento adquiridas para entender la realidad econémica.

Economia Regional de subsistencia (siglos XVI-XVIII)

- Desarrollo rural y Litoral Pampeano (siglo XVIII - 1860)
Economia Primaria Exportadora (1860-1930)
Economia-Industrial Dependiente (1930-1970)

- Neoliberalismo, la globalizacion y crisis social (1970-actualidad)
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Orientaciones Didacticas

Teniendo en cuenta que se abordaran temadticas con cierta complejidad se sugie-
ren distintas estrategias de ensefianzas que permitiran alcanzar un equilibrio entre la
especialidad y la transversalidad de sus contenidos.

Es necesario recurrir a una diversidad de estrategias conforme a la tematica y
proyectos que la Institucion priorice en funcién de sus respectivos diagnésticos Ins-
titucionales.

Las sugerencias explicitadas pueden ser entre otras las siguientes:

= Reconocimiento de saberes previos por medio del didlogo dirigido, de torbellino
de ideas, cuestionarios, etc.

» Combinacién de métodos expositivos (exposicién moderada, preguntas/respues-
tas) con métodos interactivos (observacion y analisis de casos practicos, inves-
tigacién de la realidad actual) favoreciendo la comunicacién e iniciativa de los
alumnos para que expresen sus ideas, intervengan en la modificacién de la dina-
mica del aula y construyan nuevos conocimientos a partir de sus saberes previos.

s Sevalorizard el trabajo en equipo para permitirle al alumno compartir, comunicar
e intercambiar conocimiento respetando y escuchando las posturas divergentes.

= Se considerard el trabajo individual del alumno a fin de que pueda elaborar sus
propias ideas que le permitan interactuar posteriormente en el aula.

= Se buscard fomentar la investigacion escolar por medio de trabajos de cardcter
global que permitira la delimitacién de problemas, la formulacién de hipétesis,
la recoleccion de datos, hasta la verificacion o refutacion de las hipdtesis y la pre-
sentacion de las conclusiones con las aportaciones de resultados habituando a los
estudiantes a resolver problemas con relativa autonomia.

Evaluaciéon

La evaluacién constituye una de las necesidades legitimas de la Institucion Esco-
lar y su practica debe ser concebida como un instrumento que permita establecer
en qué medida ha sido posible para la ensefianza alcanzar sus objetivos, asi como
permitir al docente evaluar lo que se propuso y planificé en relacién a los grupos de
estudiantes.

Ahora bien la evaluacién toma formas diversas y los instrumentos son muchos y
variados. Es sabido que informa acerca de los resultados y otros aspectos procesuales

de la ensefianza, a fin de permitir la reflexion de la propia practica docente. Acorde a
esto, la concepcion que se sugiere en esta propuesta reconoce a la evaluacién como
un juicio complejo, tanto del desemperio del estudiante como de las estrategias de
ensefianza utilizadas.

Por lo mencionado y de acuerdo a las caracteristicas particulares de este espacio
curricular, se considera la evaluaciéon como un proceso continuo por el cual se obtie-
ne informacién sobre la ensefianza y el aprendizaje servira para orientar y reorientar
dicho proceso, de manera que permita identificar si se cumplimenté las competen-
cias intelectuales, practicas, interactivas, sociales, éticas y estéticas, para de esta ma-
nera mejorar el proceso de aprendizaje y evitar la acumulacién de dificultades.

Se pretende desarrollar una evaluacién integral tendiente a fortalecer las distintas
capacidades y conocimientos a ser adquiridos por los alumnos.

Criterios de Evaluacion

= Identifica los problemas econémicos bésicos de una sociedad y razona la forma
de resolverlos en los principales sistemas econdmicos, asi como sus ventajas e
inconvenientes.

= Valora la economia como ciencia que aporta los conocimientos para administrar
los recursos escasos del hombre buscando la equidad que humanizaria el uso de
los mismos.

= Sefiala las relaciones existentes entre division técnica del trabajo, productividad e
interdependencia econémica.

= Analiza el funcionamiento de los distintos instrumentos de coordinacién de la
produccioén, asi como sus desajustes, comprobando la adquisicién de un conoci-
miento global sobre la estructura productiva de nuestro pais.

= Correcta selecciéon de las fuentes que resultan apropiadas segtin el tipo de deman-
da de informacion a satisfacer.

= Interpreta las variaciones en precios de bienes y servicios en funcién de distintas
variables, analizando las desviaciones que se producen en la practica entre este
conocimiento tedrico y el mercado real.

= Diferencia las principales magnitudes macroeconémicas considerando las rela-
ciones existentes entre ellas ylos inconvenientes que presentan como indicadores
de la calidad de vida.

= Distingue entre datos, opiniones y predicciones, reconociendo distintas interpre-
taciones y sefialando las posibles circunstancias y causas que las explican, a partir
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de informaciones procedentes de los medios de comunicacién social que traten,
desde puntos de vista dispares, una cuestion de actualidad referida a la politica
economica del pafs o la Comunidad internacional.
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Introduccion al Pensamiento Filosofico

Fundamentaciéon

La introduccién al pensamiento filoséfico es un espacio curricular propedéutico
a los estudios filosé6ficos que tiene por objeto fomentar en el alumno la capacidad
de asombro ante el descubrimiento de la realidad y la bisqueda desinteresada de la
verdad. A su vez, generar en ellos la inquietud por la reflexion filoséfica, valorando
objetivamente la historia del pensamiento filosé6fico y dando a conocer las caracteris-
ticas principales de su método de trabajo. Teniendo en cuenta que con esta disciplina
los alumnos comienzan a enfrentarse con cuestiones y contenidos intelectuales de
gran valor formativo, convendrd que el profesor ponga especial esfuerzo pedagogico
para hacerles ver la capacidad de la razén para desentranar la verdad de las cosas y
situarles ante las preguntas y cuestiones de fondo, mostrando las implicaciones cul-
turales y vitales de la filosofia.

Para propiciar la comprension de la filosofia es necesario partir del analisis de
la definicidn, la naturaleza y las partes de la filosofia, asf como la relacién dindmica
entre el saber filoséfico y las demds ciencias humanas y naturales. También sera ne-
cesario a los propdsitos del area una adecuada aplicaciéon de los diversos aspectos de
la metodologia filosdfica, y un conocimiento claro de las diversas disciplinas en que
se estructura la Filosofia.

Propdésitos

= Fomentar la confianza en la razén humana, capaz de acceder a la verdad a partir
del contacto con la realidad.

= Conocer las disciplinas filoséficas y las grandes etapas de desarrollo histérico de
la filosoffa.

= Comprender conceptos, problemas y teorfas filoséficas fundamentales.

= Comprender criticamente textos filoséficos de mediana complejidad.

= Desarrollar habilidades para comparar tesis o posiciones filoséficas.

= Desarrollar habilidades para emitir juicios personales fundamentados sobre cues-
tiones filosdficas.

= Generar actitudes de respeto por las diversas corrientes filosdficas.

Seleccion y Organizacion del Eje y Contenidos
La Filosofia y su Historia

Este eje aborda una primera aproximacion ala filosofia. Tiene por objeto compren-
der qué es la filosofia y las ideas centrales de los principales filésofos y la evolucién de
las doctrinas de tal modo que permitan a los alumnos un juicio valorativo acerca de
las diversas posiciones. Introduce a los alumnos a la Filosoffa Cldsica: Griega y Latina
como experiencia primera y desde alli se sigue el itinerario histérico.

Eje 1: LA FILOSOFIA

Surgimiento historico: circunstancias y personas en el inicio de la filosofia. Definicion de la filosoffa: el nombre, la nocion y la practica. Caracterizacion de la Filosofia: su tareas, sus desafios, sus métodos y sus
recursos. Diferencias y semejanzas entre conocimiento filosofico, cientifico y religioso. El sentido de la Filosoffa. EI asombro, la duda, las situaciones limites y la crisis como puntos de partida del filosofar. El
comienzo de la Filosofia. Relacion entre Mithos y Logos. Los grandes temas de la filosofia en su historia.

Eje 2: HISTORIA DE LA FILOSOFIA ANTIGUA

nismo. Plotino y el Uno.

Introduccion a la historia de la filosoffa antigua. La filosofia como forma de vida. Los presocraticos. La busqueda del arje. Diversas escuelas y corrientes. Herdclito y Parménides.
Los sofistas, el nacimiento del escepticismo. Socrates la preocupacion moral, el método socrdtico. Platon. La busqueda de la verdad. La teorfa de las Ideas. El mito de la caverna. El mito del carro alado. La
segunda navegacion. AristGteles y el realismo. La ética aristotélica. La metafisica. La antropologia. Helenismo y cristianismo. Filosofia greco - romana. El escepticismo. El epicureismo. El estoicismo. EI neoplato-
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Eje 3: HISTORIA DE LA FILOSOFIA MEDIEVAL

miento del nominalismo. Guillermo de Ockham

Las relaciones entre fe y filosoffa: los paradigmas.. La patristica. La sintesis agustiniana y la cristianizacion del pensamiento antiguo. La transmision a la Edad Media de la cultura y ciencia greco - latinas: las
gscuelas monacales. San Anselmo de Canterbury: pruebas de la existencia de Dios y el argumento “ontol6gico”. Las universidades y la recepcion de Aristoteles El nacimiento de la Universidad. El proyecto
teol6gico y humanista de la Universidad medieval. Principales representantes de la escolastica. San Alberto y San Buenaventura

Santo Tomas de Aguino. Sintesis y aporte del pensamiento tomista. Distincién y armonia entre filosoffa y teologfa. EI conocimiento de Dios Antropologia y gnoseologia El problema de los universales y el adveni-

Eje 4: HISTORIA DE LA FILOSOFIA MODERNA Y CONTEMPORANEA

La importancia de la razon y centralidad del hombre. Cultura secular e inmanencia. La revolucion cientifica. Libertad y derechos humanos. La filosofia como profesion. La crisis de la razon en el siglo XX. Aspec-
tos culturales relevantes en el nacimiento de la modernidad. Precedentes: nominalismo, renacimiento y humanismo. EI problema gnoseoldgico critico. La reforma protestante. Vision de conjunto de las princi-
pales corrientes filosoficas de la época. Descartes y el sujeto. La critica al racionalismo: Pascal. EI empirismo: Bacon Hobbes. Locke. Filosofia politica: el derecho natural, el pacto social y la sociedad politica.
Vision de comjunto del racionalismo y el empirismo. La Ilustracion. Su importancia cultural en la historia moderna. Rousseau. El naturalismo de Rousseau. El contrato social .La filosofia de Kant. El idealismo y
los principales pensadores idealistas Fichte. Schelling, Hegel. El positivismo. Cientificismo y utilitarismo. EI marxismo. Nihilismo. Vitalismo. La fenomenologia. Existencialismos. La posmodernidad.

Orientaciones Didacticas

Se consideran a las estrategias didacticas como la habilidad de pensar y actuar
en las practicas educativas. Mas especificamente, al hablar de estrategias de la en-
seflanza nos remitimos a un proceso complejo en el cual el docente asume una pos-
tura tedrica, cultural, social y pedagdgica concreta para dar solucién a una situacion
de aprendizaje especifica. Se plantea el abordaje de los contenidos desde enfoques
diddcticos, que fortalezcan la transmisién significativa y la reflexion, basados en la
posibilidad de relacionar contenidos de forma consciente y activa en relacién a nues-
tros saberes previos con el fin de comprender el significado del nuevo conocimiento.
Resulta clave disefiar actividades que propicien el dialogo reflexivo, tendiente no solo
ala busqueda de un intercambio de ideas, observaciones y experiencias sino ademas
al desarrollo de pensamientos auténomos y criticos. De este modo, el énfasis puesto
en la transmision significativa y la busqueda de un dialogo reflexivo son los pilares
que como estrategia general atravesardn todas las actividades a desarrollar en for-
ma compartida con los alumnos. Por esto, se sugiere organizar el trabajo colectivo, a
través de dindmicas participativas, fomentando la argumentacion, contrastacién de
ideas y toma de decisiones por acuerdos, con la expectativa de favorecer el compro-
miso solidario de cada estudiante. Se sugiere que todo profesor de filosofia reflexione
sobre la importancia de la pregunta filoséfica que segtin, Kohan y Cerletti: “la pregun-
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ta es ala filosoffa como la brijula a la navegacién, como el cincel a la escultura, como
la masa a la demolicién” (Cerletti, A. y Kohan, W: 1996).

Este espacio curricular debe ser considerado como un d&mbito donde debatir, ar-
gumentar, discutir y realizar juicios fundamentados en la realidad de las cosas, bajo
las orientaciones y los aportes de un docente que puede formular problemas, ahon-
dar preguntas, requerir justificaciones argumentales, presentar contraejemplos y
ofrecer categorias explicativas que abran el horizonte reflexivo de los estudiantes. El
abordaje de conocimiento filoséfico supone leer adecuadamente la realidad, asumir
un compromiso ético - filoséfico con la misma y facilitar el itinerario necesario para
develar paulatinamente la verdad presente en las cosas. Por ello, resulta clave encarar
propuestas pedagogicas alternando metodologias de ensefianzas con diferentes for-
matos didacticos (por ejemplo aula taller, foros de debate, talleres de lectura, anélisis
de obras de arte, etc.)

Particular significado tiene el contacto con textos de los autores, especialmente
los griegos y latinos, para suscitar la discusién como ejercicio vivo de la filosofia. Por
ello tiene mds importancia recrear el contexto del texto elegido y recuperar sus ign-
mificado actual, que un recorrido lineal en el tiempo como desfile de autores.

Entre los recursos, se sugieren considerar peliculas, documentales, recortes perio-
disticos, vifietas, chistes, etcétera pueden utilizarse en las actividades de inicio que
sirvan como disparadores e inviten a la reflexiéon sobre algtin tema determinado que
se intente abordar.
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Esta logica, presente en todas las actividades que los docentes propongan forta-
lece el aprendizaje de los alumnos ya que se orienta a la reflexion e integracién de
miradas criticas sobre los contenidos filoséficos. Entre las actividades a desarrollar,
se sugieren:

» Identificacion de tesis principales y secundarias en textos filoséficos.

» Producciones escritas individuales y/o grupales tendientes a la integracion de los
contenidos.

= Reconocimiento de posturas filosoficas, subyacentes en la informaciéon que con-
tienen distintos recursos didacticos (peliculas, documentales, textos, obras de
arte, etc.)

= Realizacion de foros de debate orientados a comprender y comparar criticamente
ideas y teorias filoséficas.

= Argumentacién propia y fundamentada.

= DParticipacién en distintas instancias socializadoras propuestas por organismos
publicos y/o privados (olimpiadas, seminarios, etc.)

= Visitas guiadas a distintas instituciones que ofrezcan informacién relacionada
con los contenidos especificos (charlas, museos, muestras de obra de arte, etc.)

= Apertura de espacios virtuales para dar a conocer la investigacion filoséfica reali-
zada por los alumnos (por ejemplo, blogs, paginas web, etc.)

Las orientaciones did4cticas incluidas en este Disefio son orientadoras. Cada ins-
titucion debera realizar las adaptaciones necesarias, desde las perspectivas y posibi-
lidades de su contexto, fiel a su ideario institucional.

Evaluacién

En tanto la evaluacién es un proceso reflexivo, que utiliza la informacién para for-
mular juicios y tomar decisiones (Tenbrik, 1990), debe atravesar todas las instancias
previstas para el desarrollo del espacio curricular: evaluacién de los contenidos, ob-
jetivos, actividades, tareas académicas, procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto
de los alumnos como del docente. La evaluacion en el espacio debe contemplar la
valoracién del disefio de acciones y sus resultados, las practicas participativas de los
estudiantes.

Se recomienda plantear criterios evaluativos que combinen: la valoracion del
aprendizaje de saberes, practicas y actitudes por parte del docente y la autoevalua-
cién de acciones y disposiciones de los estudiantes en el desarrollo de los procesos
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de ensefianza y aprendizaje. Se propone disefiar instancias evaluativas que superen
la tradicion de la prueba escrita y la leccion oral, y se opte por implementar formas
integradoras de evaluacion.

Los instrumentos de evaluacion se podrian orientar a presentar situaciones, ca-
sos y problemas que provoquen la transferencia de aprendizajes y que pueden ser
propuestos en forma de relatos, informes, fichas, ensayos, articulos, galerias de fotos
o murales, paneles de debate entre grupo, juegos de simulacion, etcétera. Una suge-
rencia importante es explicitar los criterios de evaluacién que utilizard el docente, asi
como construir consensuadamente los que aplicaran los estudiantes en su autoeva-
luacién.

Criterios de Evaluacion

= Conoce las diferentes disciplinas filoséficas y las grandes etapas de la historia de
la filosofia.

= Comprende conceptos y algunos problemas filoséficos en el seno de las discipli-
nas filosoficas en los que se encuentran.

= Comprende e interpreta filoséficamente textos filoséficos de mediana compleji-
dad.

= Desarrolla habilidades para comparar tesis, posiciones filoséficas y emitir juicios
personales fundamentados sobre cuestiones disciplinares.

= Desarrolla actitudes de tolerancia y respeto hacia la opinién ajena en relacion a las
diversas teorias filoséficas.

= Desarrolla habitos de discusién racional de ideas filoséficas.

= Identifica, reconstruye y evaliia argumentos filoséficos a partir de la informacién
que ofrecen los distintos recursos didécticos.
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Filosofia

Fundamentaciéon

El hombre a lo largo de la historia no se ha limitado a indagar sobre cuestiones
meramente materiales, la filosofia ejerce la apertura abierta a los cuestionamientos
fundamentales que plantea el espiritu humano.

Un tipo de practica como la filosdfica permite que se pueda tomar como punto de
partida problemas cercanos a las inquietudes propias de los jévenes, tales como la
reflexion en torno al ser humano, su lugar en el mundo, cuestiones acerca de la vida,
de la muerte, del bien, el mal, la verdad, el error, el ser, el parecer, el conocer, etc.; para
abordar luego los problemas y cuestiones propias de la filosoffa que atienden a las di-
ferentes disciplinas: cuestiones del ser (metafisica y ontologia), cuestiones del cono-
cer, (gnoseologia), cuestiones relativas al obrar (ética), etc. El acercamiento filoséfico
a los problemas mencionados, no puede plantearse como un recurso didactico maés,
sino que se debe adoptar como punto de apoyo a una manera de pensar cuestionado-
ra de los estudiantes, para abordar una mayor compresion paulatina de la realidad.

Al espiritu humano le pertenece cuestionarse permanentemente sobre aquello
que descubre y sobre lo que elabora, también respecto a su propio actuar. Hay pro-
puestas de valor clasico que ofrecen sus respuestas y estimulan el ejercicio de la pro-
piaresponsabilidad de pensar. Estas indagaciones y sus correspondientes respuestas
son planteos que vuelven a tener vigencia en toda circunstancia espacial o temporal.
Valorando el pensamiento occidental en el cual nos vemos inmersos, revisaremos las
soluciones plasmadas por sus grandes representantes para un repensamiento que
fecunde y estimule la propia reflexién.

Los jévenes atraviesan un momento de gran inquietud intelectual debido al de-
velamiento de realidades ignoradas hasta el momento, por lo cual es fundamental
motivar y encauzar el cardcter activo del razonamiento humano y su espiritu critico,
necesarios para una adecuada lectura de la realidad y el pleno desarrollo del aspecto
afectivo — emocional. Se procurara, por tanto, proveer al estudiante de todas las he-
rramientas que precise en dicho desarrollo. Asf la légica, por ejemplo, le servira para
formular una correcta argumentacion y le proporcionard un camino mds seguro para
una reflexion y una argumentacion fundamentada

Asimismo, es pertinente poner al descubierto la relacién entre la solidez de la
reflexién y el cardcter vinculante que ésta adquiere en cuanto a la orientacién y el
sentido de la vida personal y comunitaria.
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Propdésitos

= Fomentar la confianza en la razén humana, capaz de acceder a la verdad a partir
del contacto con la realidad.

= Comprender conceptos, problemas y teorfas filoséficas fundamentales.

= Comprender criticamente textos filoséficos de mediana complejidad.

= Desarrollar habilidades para comparar tesis o posiciones filoséficas.

= Desarrollar habilidades para emitir juicios personales fundamentados sobre cues-
tiones filosdficas.

= Generar actitudes de respeto por las diversas corrientes filosdficas.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

Los contenidos de Filosofia estan previstos para dos cursos anuales, sexto y séptimo
afio de la modalidad humanista moderna. Para sexto afio se prevén contenidos de l6gi-
ca, antropologia y ética; para séptimo afio de teoria del conocimiento y metafisica.

1. Légica. Antropologia. Etica.

La ldgica pretende perfeccionar en los alumnos, el rigor discursivo y el espiritu
cientifico necesarios para afrontar los estudios cientificos y en concreto la filosoffa.
Por su indole particular, este espacio curricular es apto para mostrar la unidad en-
tre las disciplinas humanistas y las ciencias experimentales exactas. La valoraremos
como una disciplina propedéutica necesaria a los estudios cientificos y filoséficos.

En tanto que la antropologia tiene por objeto el estudio filoséfico de la naturaleza
humana, considerando las diversas facetas de su ser y de su dinamismo, un punto
esencial a desarrollar es la cuestion de su corporeidad y del alma espiritual. La nocién
de persona aparece como una conquista de la filosoffa y fundamento del reconoci-
miento de una dignidad intrinseca y radical. El estudio filoséfico de esta realidad es
de gran importancia para orientar al hombre en su busqueda de plenitud, asi como
para discutir los diversos reduccionismos antropolégicos.

2. Teoria del Conocimiento. Metafisica.
La cuestiéon del conocimiento humano es preliminar y condicionante de todo

abordaje cientifico y filos6fico. De modo particular estd en intima relacién con la filo-
sofia del ser, ya que el acceso del hombre a la realidad esta mediado por las estructu-



ras cognoscitivas. Se estudiard el proceso cognoscitivo humano en sus diversas fases  sica del ser para abordar finalmente el tratamiento de las cuestiones méas profundas
y se pondra de manifiesto la cuestion critica acerca del conocimiento delaverdad. En  acerca del ser, de los entes y de la trascendencia.
las explicaciones se subrayard la conexion de esta parte de la filosoffa con la metafi-

LA LOGICA
6° Afio

El lenguaje. Nociones de semidtica. Los signos. El lenguaje. Ramas de semiética: sintaxis, semantica y pragmética. La Logica. Definicion. Importancia. Division. Logica formal: Nocion y objeto. Los prin-
cipios ldgicos. Verdad y validez. Las estructuras ldgicas I: La aprehension y el término: Comprension y extension, clasificacion. La definicion. Reglas. El juicio y la proposicion. Las estructuras Idgicas II: El
juicio: Concepto, estructura y clasificacion. Las proposiciones. Especies de juicios y proposiciones. De la oposicion. Tablas de verdad. Conversion de las proposiciones. EI razonamiento y el argumento:
Definiciones. Tipos de razonamiento. El razonamiento deductivo. Inferencias inmediatas. El silogismo. Validez del razonamiento. La induccion. La argumentacion. Teoria de la argumentacion. El lenguaje y la
argumentacion. Las falacias: definicion y clasificacion. Falacias no formales. La paradoja. La retorica.

LA ANTROPOLOGIA Y LA ETICA

El estudio filosofico del hombre: necesidad, posibilidad y sentido. La vida y sus niveles. El origen del hombre: hominizacién y humanizacion. Caracteres especificos del hombre. La vida consciente. La cor-
poreidad humana: dualismo e integralismo. Cerebro y mente humana. El conocimiento sensible y la dindmica afectiva. EI conocimiento intelectual. La voluntad y el amor. Naturaleza y libertad. Corporeidad y
sexualidad humana. El alma humana. La persona. La palabra. El humanismo. Temporalidad y proyecto comun. La felicidad humana. El obrar moral. EI bien moral y su fundamento; sistemas éticos: eudemonismo,
objetivismo, relativismo, escepticismo, formalismo, proporcionalismo y consecuencialismo. EI mal moral. La cuestion del sentido de la vida y 1a opcion del fin dltimo. La conciencia moral. Las virtudes. Las
cuestiones bioéticas contemporaneas. La familia, la sociedad y el bien comdn. El fundamento de la sociabilidad humana: teoria naturalista y teorfa contractualista. La teoria del derecho natural y el positivismo.
Los derechos humanos. Los limites del hombre: el dolor, 1a debilidad. El éxito y el fracaso en la vida humana. Muerte e inmortalidad. Lo sagrado y el hecho religioso. Dios en nuestro tiempo. La religion y los
valores morales y culturales. Elementos de antropologia regional.

TEORIA DEL CONOCIMIENTO
7° Ao

La estructura del conocimiento. La cuestion de la verdad y sus niveles: l6gico, cognitivo, epistemoldgico, ontoldgico y ético.

Formas de conocimiento: teérico y practico. Conocimiento sensible e intelectual.

Problemas del conocimiento. Posibilidad del conocimiento. Escepticismo, relativismo y pragmatismo. El juicio y la verdad.

Definicion de verdad. Camino a la verdad: ignorancia, duda, conjetura, opinion y certeza. Criterios de verdad.

Origen del conocimiento. Empirismo, racionalismo, criticismo, intelectualismo.

Alcance del conocimiento. Idealismo y realismo.

Tipos de conocimiento: pre - cientifico, cientifico experimental, filosofico y teoldgico. La certeza y sus clases. Validez asertiva y contenido proposicional. Certeza y evidencia. Certeza y verdad. Gradacion de la
certeza

La opinion, lo opinable y los conocimientos contingentes. La fe y sus diversos sentidos: confianza en la autoridad de los juicios humanos; creencias o convicciones fundamentales. Relativismo, verdad y fe.

La evidencia. Los conocimientos inmediatos (evidencia intelectual y sensible), base de los conocimientos mediatos y discursivos. Gonocimientos universales inmediatos acerca del mundo, del yo y de algunos
principios necesarios y universales (no contradiccion, causalidad, finalismo). Conocimientos evidentes para algunos (por su ciencia, habitos, tradiciones, pre - conocimientos). Criterios indirectos de evidencia:
coherencia con verdades mds seguras, ausencia de contradicciones, verificaciones indirectas, confianza en los demds (fe humana).
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Importancia de las disposiciones en la transmision y recepcion de la verdad.
La comunicacion de los conocimientos.
Panorama historico

Epistemologia

Ciencia y sociedad. Consecuencias sociales y éticas del desarrollo cientifico y tecnoldgico.

El error. Sus causas y el modo de superarlo. Significado del error y la falibilidad en el conocimiento limitado del hombre en esta vida. Lo falso se da solo en la mente. El error como privacion. La causa del error.

Escepticismo y relativismo entre los antiguos. El escepticismo griego. Los argumentos de los escépticos La objetividad del conocimiento sensible. El problema clasico de la objetividad de las cualidades y canti-
dades sensibles. Los “errores” de los sentidos. La critica empirista y el positivismo cientifico. Examen del relativismo. Criticismo. Intelectualismo.
Idealismo y realismo. El principio de inmanencia. La gnoseologia racionalista. El principio de inmanencia.

Ciencia y teorfa cientifica. Clasificacion de las ciencias. El lenguaje de las ciencias. Los modelos de las ciencias. Métodos cientificos. Explicacion y prediccion. Explicacion y comprension. Integracion del saber.

METAFISICA

La pregunta por el ser y la naturaleza de la metafisica. El ente punto de partida de la metafisica. Del ente al ser; la participacion metafisica. Unidad y multiplicidad. Esencia y ser. Los predicamentos. Sustancia y
accidentes El principio de no contradiccion. La estructura de acto y potencia del ente. La esencia de los entes. El principio de individuacion. El ser acto dltimo de los entes. El sujeto subsistente. Los aspectos
trascendentales del ente. La unidad del ente. La Verdad. El Bien. La Belleza. El conocimiento de la causalidad real. Naturaleza y género de causas. Causa material y causa formal. La causa eficiente. El obrar como
gjercicio de la causalidad eficiente. La causa final. El arte y a técnica. La cuestion filosofica de Dios: su existencia, agnosticismo, ateismo, la revelacion biblica y la metafisica. Debates metafisicos actuales.

Orientaciones Didacticas

Se consideran a las estrategias didacticas como la habilidad de pensar y actuar
en las practicas educativas. Mas especificamente, al hablar de estrategias de la en-
seflanza nos remitimos a un proceso complejo en el cual el docente asume una pos-
tura tedrica, cultural, social y pedagdgica concreta para dar solucién a una situacion
de aprendizaje especifica. Se plantea el abordaje de los contenidos desde enfoques
diddcticos, que fortalezcan la transmision significativa y la reflexion, basados en la
posibilidad de relacionar contenidos de forma consciente y activa en relacién a nues-
tros saberes previos con el fin de comprender el significado del nuevo conocimiento.
Resulta clave disefiar actividades que propicien el dialogo reflexivo, tendiente no solo
ala busqueda de un intercambio de ideas, observaciones y experiencias sino ademas
al desarrollo de pensamientos auténomos y criticos. De este modo, el énfasis puesto
en la transmision significativa y la busqueda de un dialogo reflexivo son los pilares
que como estrategia general atravesardn todas las actividades a desarrollar en for-
ma compartida con los alumnos. Por esto, se sugiere organizar el trabajo colectivo, a
través de dindmicas participativas, fomentando la argumentacion, contrastacién de
ideas y toma de decisiones por acuerdos, con la expectativa de favorecer el compro-
miso solidario de cada estudiante. Se sugiere que todo profesor de filosofia reflexione
sobre la importancia de la pregunta filoséfica que segtin, Kohan y Cerletti: “la pregun-
Filosoffa
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ta es ala filosoffa como la brijula a la navegacién, como el cincel a la escultura, como
la masa a la demolicién” (Cerletti, A. y Kohan, W: 1996).

Este espacio curricular debe ser considerado como un d&mbito donde debatir, ar-
gumentar, discutir y realizar juicios fundamentados en la realidad de las cosas, bajo
las orientaciones y los aportes de un docente que puede formular problemas, ahon-
dar preguntas, requerir justificaciones argumentales, presentar contraejemplos y
ofrecer categorias explicativas que abran el horizonte reflexivo de los estudiantes. El
abordaje de conocimiento filoséfico supone leer adecuadamente la realidad, asumir
un compromiso ético—filosdfico con la misma y facilitar el itinerario necesario para
develar paulatinamente la verdad presente en las cosas. Por ello, resulta clave encarar
propuestas pedagogicas alternando metodologias de ensefianzas con diferentes for-
matos didacticos (por ejemplo aula taller, foros de debate, talleres de lectura, anélisis
de obras de arte, etc.)

Entre los recursos, se sugieren considerar peliculas, documentales, recortes perio-
disticos, vifietas, chistes, etcétera pueden utilizarse en las actividades de inicio que
sirvan como disparadores e inviten a la reflexiéon sobre algtin tema determinado que
se intente abordar.

Esta logica, presente en todas las actividades que los docentes propongan fortalece
el aprendizaje de los alumnos ya que se orienta a la reflexion e integracion de miradas
criticas sobre los contenidos filoséficos. Entre las actividades a desarrollar, se sugieren:



» Identificacion de tesis principales y secundarias en textos filoséficos.

» Producciones escritas individuales y/o grupales tendientes a la integracion de los
contenidos.

= Reconocimiento de posturas filosoficas, subyacentes en la informaciéon que con-
tienen distintos recursos didacticos (peliculas, documentales, textos, obras de
arte, etc.)

= Realizacion de foros de debate orientados a comprender y comparar criticamente
ideas y teorias filoséficas.

= Argumentacién propia y fundamentada.

= DParticipacién en distintas instancias socializadoras propuestas por organismos
publicos y/o privados (olimpiadas, seminarios, etc.)

= Visitas guiadas a distintas instituciones que ofrezcan informacién relacionada
con los contenidos especificos (charlas, museos, muestras de obra de arte, etc.)

= Apertura de espacios virtuales para dar a conocer la investigacion filoséfica reali-
zada por los alumnos (por ejemplo, blogs, paginas web, etc.)

Las orientaciones did4cticas incluidas en este Disefio son orientadoras. Cada ins-
titucion debera realizar las adaptaciones necesarias, desde las perspectivas y posibi-
lidades de su contexto, fiel a su ideario institucional.

Evaluacién

En tanto la evaluacion es un proceso reflexivo, que utiliza la informacién para
formular juicios y tomar decisiones (Tenbrik, 1990), debe atravesar todas las instan-
cias previstas para el desarrollo del espacio curricular: evaluacién de los contenidos,
objetivos, actividades, tareas académicas, procesos de enseflanza - aprendizaje, tanto
de los alumnos como del docente. La evaluacion en el espacio debe contemplar la
valoracién del disefio de acciones y sus resultados, las practicas participativas de los
estudiantes.

Se recomienda plantear criterios evaluativos que combinen: la valoracion del
aprendizaje de saberes, practicas y actitudes por parte del docente y la autoevalua-
cién de acciones y disposiciones de los estudiantes en el desarrollo del proceso de
ensefnanza - aprendizaje. Se propone disefiar instancias evaluativas que superen la
tradicion de la prueba escrita y la leccién oral, y se opte por implementar formas
integradoras de evaluacion.

Los instrumentos de evaluaciéon se podrian orientar a presentar situaciones,
casos y problemas que provoquen la transferencia de aprendizajes y que pueden
ser propuestos en forma de relatos, informes, fichas, ensayos, articulos, galerias
de fotos o murales, paneles de debate entre grupo, juegos de simulacion, etcétera.
Una sugerencia importante es explicitar los criterios de evaluacién que utilizard el
docente, asi como construir consensuadamente los que aplicaran los estudiantes
en su autoevaluacion.

Criterios de Evaluacion

= Conoce las diferentes disciplinas filoséficas y las grandes etapas de la historia de
la filosofia.

= Comprende conceptos y algunos problemas filoséficos en el seno de las discipli-
nas filosoficas en los que se encuentran.

= Comprende e interpreta filoséficamente textos filoséficos de mediana compleji-
dad.

= Desarrolla habilidades para comparar tesis, posiciones filoséficas y emitir juicios
personales fundamentados sobre cuestiones disciplinares.

= Desarrolla actitudes de tolerancia y respeto hacia la opinién ajena en relacion a las
diversas teorias filoséficas.

= Desarrolla habitos de discusién racional de ideas filoséficas.

= Identifica, reconstruye y evaliia argumentos filoséficos a partir de la informacién
que ofrecen los distintos recursos didécticos.
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Pensamiento Argentino y Latinoamericano

Fundamentaciéon

Para estudiar la evolucién del pensamiento argentino y latinoamericano se pre-
cisa hacer un analisis de las caracteristicas culturales, a partir de un sondeo de las
manifestaciones filoséficas mas significativas de dicha identidad cultural, y aferrar
algo de lo que suele llamarse, desde hace algunos siglos, el espiritu de un pueblo. Para
lo cual serd necesario precisar en primer lugar qué es la cultura, el problema de su
posibilidad, cudles son las caracteristicas principales de la cultura en que nos vemos
inmersos, el problema de la cultura y las culturas, etc.

En segundo lugar habrd que estudiar y comprender las interacciones y mutuas
influencias que han tenido, en un mismo suelo cultural, las diversas escuelas y doctri-
nas filosoéficas, aun cuando muchas de ellas hubieran venido desde Europa. El modo
y el tiempo en que han sido recibidas o forjadas esas ideas, el didlogo que han sos-
tenido con sus contrarias, la explicitacién de potencialidades y perspectivas nuevas
ocasionadas por el intercambio. Se trata de ver cémo se plantearon los problemas
humanos universales desde esta circunstancia cultural.

En tercer lugar es preciso recurrir a la reflexion acerca del futuro filoséfico y cul-
tural latinoamericano y en especial el argentino. Aunque se hayan hecho esfuerzos
notables para dar caracteres propios a un pensar latinoamericano, es imprescindible
despejar el horizonte a través del recuerdo de las influencias filoséficas del pasado.
Estas condicionan ocultamente cualquier planteo nuevo al que se quiera acceder.

Se trata de descubrir el devenir filoséfico aparentemente discontinuo, abordando
la comprension de las individualidades con el desarrollo histérico, que permitiran
comprender nuestra identidad cultural. En este espacio curricular se ha de conside-
rar el método de la configuracion cultural. Sobre la base de los periodos histérica-
mente mas relevantes de nuestra cultura, se trata de leer en cada uno de ellos una for-
ma, una figura, una cierta constelacién de pensamiento. En este contexto la historia
filosofica se inserta en el marco general de la cultura y en los estilos de pensamiento.
A suvez es importante analizar el desarrollo literario y artistico en tierras americanas
y su evolucion paralela a las ideas que lo sustentan.

Asi, en el campo de las letras, no pretendemos sino que a través del estudio de
la curricula surja el conocimiento, la comprension y la valoracion de algunas de las
obras mds significativas de la literatura argentina, encuadradas en el amplio contexto
de otras manifestaciones filoséficas y artisticas.
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Desde una perspectiva cultural hay que tener en cuenta el contacto entre una Eu-
ropa renacentista, fundamentalmente racional, con el universo mégico del aborigen.
El llamado “realismo magico” ha dado lugar a una narrativa cargada de sugestion
teltrica, especialmente en el Noroeste argentino. Esta presencia revela que el proceso
de cristianizacion no impidié la conservacién de leyendas y relatos miticos prehis-
panicos. Es importante tratar en este punto la relacién entre espafioles y aborigenes
que originan una nueva cultura, que no es ni espafiola ni aborigen sino criolla.

Para cumplir nuestro propdsito es de vital importancia una coordinacién tanto
vertical como horizontal con otras disciplinas como las Ciencias Sociales, en especial
la historia, Lengua y Literatura, Artistica y Ciencias Politicas. En relaciona esto, el
presente espacio curricular se ubica en el 7° afio de estudios, ya que supone la nece-
saria relacion interdisciplinaria.

Pretendemos finalmente insertar al alumno al universo social con una conciencia
clara de su ser latinoamericano y argentino.

Propdésitos

= Propiciar un acercamiento a las raices del pensamiento de los pueblos latinoame-
ricanos.

= Valorar las culturas originarias y la influencia de Espafia en Latinoamérica.

= Comprender las diversas corrientes ideoldgicas que influyeron en la conforma-
cién de las republicas latinoamericanas.

= Analizar la relacién entre razén y fe y su proyeccion en la relacion Iglesia-Estado.

= Valorar los diversos aportes filoséficos de los protagonistas de la historia argenti-
nay latinoamericana.

= Desarrollar el sentido critico de los alumnos ante las nuevas corrientes ideolégi-
cas posmodernas.

= Abonar una formacién filoséfica que brinde a los alumnos las herramientas nece-
sarias para un profundo anélisis de la complejidad de la realidad.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos
Eje 1. Naturaleza y Cultura
En este primer eje se hace una introduccién al pensamiento filoséfico latino-

americano y argentino, desde las bases de su posibilidad. Se analiza la evolucién del
pensamiento desde un punto de vista histérico-cultural, sin dejar de lado todas sus
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influencias, ya sean de sus raices aborigenes como del legado cultural hispanico. Es
importante recalcar la innegable influencia del legado espaiiol en América y el surgi-
miento de una cultura criolla, como resultante del mestizaje cultural de la poblacion
originaria y espafiola.

Eje 2. El Liberalismo y su Influencia en los Movimientos Emancipadores Ameri-
canos.

Para hacer un diagndstico de la realidad latinoamericana es importante tener en
cuenta el estudio y la comprension de las interacciones y mutuas influencias que se
han dado en América Latina, las diversas escuelas y doctrinas filoséficas, aun cuando
muchas de ellas hubieran venido desde Europa. En concreto se analizard la influencia
de la filosofia liberal en la cultura independentista y en el periodo unitario.

Eje 3. La Influencia del Positivismo en la Epoca de la Organizacién Nacional
Argentinay en América Latina

Los elementos comunes a las distintas versiones del positivismo latinoamerica-
no serfan la confianza en el espiritu cientifico que daria las claves para entender los
problemas sociales de nuestra naciones y proveerlas de un gobierno racional; la con-

secuente fe secular en el progreso, la necesaria ruptura con las tradiciones teologicas
y metafisicas; la importancia de implementar un plan de educacién nacional laico,
a través del cual se vaya cambiando las mentalidades populares. La Generacion del
80 —que construyd la grandeza material de la Argentina- tuvo muchos ingredientes
positivistas. El positivismo argentino llevé a un potenciamiento de la individualidad,
sin contrastes con el liberalismo politico.

Eje 4. La Modernidad y la Crisis de la Cultura

Las ideologias politicas que marcan el siglo XIX y el XX -liberalismo, naciona-
lismo, marxismo- son en gran medida hijas de la ilustracién. Uno de los elementos
decisivos de la cosmovision del siglo de las luces era la nocién de progreso, vuelta a
proponer mas modernamente por el cientismo positivista. El triunfo de las ideologias
habria traido consigo un futuro feliz y mas digno del hombre. Puestas estas premisas
es facil darse cuenta de que la 1ra. Guerra Mundial produjo un auténtico shock cul-
tural: en vez de paz, libertad, justicia y bienestar, la modernidad desembocaba en un
conflicto bélico de dimensiones nunca vistas en la historia. Al final de la gran guerra
entre los intelectuales existe una casi unanimidad en el afirmar que hay crisis. Una
caracteristica comun de estos criticos es el darse cuenta de que la causa tltima de la
crisis era una concepcién equivocada de la naturaleza humana.

Eje 1: NATURALEZA Y CULTURA

7° Ao

INTRODUCCION AL PENSAMIENTO LATINOAMERICANO

pensamiento latinoamericano. Razones para interesarse por la filosofia en Argentina.

Pensamiento latinoamericano. Origen y posibilidad de una filosofia latinoamericana. La tarea de pensar en Latinoamérica. Circunstancias historicas. La influencia de Francisco de Vitoria y Francisco Suarez en el

NATURALEZA'Y CULTURA

Naturaleza y cultura en el comportamiento humano. Concepto de cultura. La cultura como continuacion de la naturaleza. Las dimensiones de la cultura. La idea del progreso indefinido. La cultura como humani-
zacion de la naturaleza. Etnocentrismo, relativismo y pluralismo. La culturay las culturas. Distincion entre relativismo cultural y relativismo ético. La transmision de la cultura. Cultura y ética. Cultura y sociedad.

PENSAMIENTO PRECOLOMBINO Y ENCUENTRO CULTURAL

del mestizaje cultural.

El pensamiento precolombino. Los mayas. Los aztecas. Los incas. El mundo indigena americano en 1492. Caracteristicas de los pueblos originarios del actual territorio argentino. Breve historia del descu-
brimiento, conquista y evangelizacion de América. La politica exterior de los Austrias: 1a inculturacion en diversos 6rdenes. El poblamiento de América. Fray Anton de Montesinos y 1as Leyes de Burgos. Fray
Bartolomé de las Casas y las leyes de Indias. El aborigen americano y su cultura en la recopilacion de las Leyes de Indias. Contraste entre legislacion y practica en las Indias. La cultura criolla como resultante
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LA CULTURA EN EL REINO DE INDIAS Y PARTICULARMENTE EN EL VIRREINATO DEL Ri0 DE LA PLATA

La cultura en Hispanoamérica y en el Virreinato del Rio de la Plata. Historia de la educacion en Rio de la Plata. Las primeras universidades. La escolastica. Las misiones jesuiticas. La ensefianza filosofica en el
Colegio Real de San Carlos. La ensefianza de las letras. El sustrato intelectual en el cambio de los Austrias a los Borobones. La educacion en el periodo de los borbones. La dltima década del virreinato. El arte
barroco americano colonial.

Eje 2. EL LIBERALISMO Y SU INFLUENCIA EN LOS MOVIMIENTOS EMANCIPADORES AMERICANOS

LAS NUEVAS IDEAS Y SU INFLUENCIA EN LOS MOVIMIENTOS EMANCIPADORES AMERICANOS

El Liberalismo. América y la idea de revolucion. La influencia liberal en la filosofia politica de la Independencia americana: entre Sudrez y Rousseau. La doctrina politica escolastica. La doctrina ilustrada - liberal.
El liberalismo y la Iglesia.

La cultura de la Independencia
Las influencias filosoficas de la Revolucién de Mayo. La posicion liberal francesa: Moreno, Castelli, Monteagudo. La posicion americana: Saavedra, Matheu, Chiclana, Viamonte, Anchorena, Belgrano. El Dean
Funes y la transicion entre dos tipos de ensefianza: de la escoldstica a la escuela “ideoldgica”. La educacion universitaria.El conflicto entre de Paula Castafieda y Rivadavia.

LA CULTURA FEDERAL Y LA CULTURA UNITARIA

La blsqueda de la identidad americana. El clima intelectual. Pensamiento unitario y pensamiento federal. La educacion en la época de Rosas. El sal6n literario y la generacion de 1837. Esteban Echeverria. Sus-
tancia filosofica del Dogma Socialista. El pensamiento de Juan Bautista Alberdi. EI sustrato filosofico de Las Bases. La Constitucion de 1853.

Eje 3. LA INFLUENCIA DEL POSITIVISMO EN LA EPOCA DE LA ORGANIZACION NACIONAL ARGENTINA Y EN AMERICA LATINA

EL POSITIVISMO EN AMERICA LATINA

El Positivismo. Las nuevas corrientes intelectuales. EI positivismo de Augusto Comte. EI positivismo en América Latina. La controversia entre fe y razén. Conflictos entre Estado e Iglesia. México: Benito Judrez;
la supresion de la libertad religiosa. El porfiriato: orden y progreso. Guatemala: gobiernos de Garcia Granados y Justo Rufino Barrios: expulsion de los jesuitas y supresion de la ensefianza religiosa en los cole-
gios. Colombia: el problema educacional y 1a guerra civil en 1877. Venezuela: Antonio Guzman Blanco y el proyecto ilustrado. Ecuador: Garcia Moreno y Veintimilla, el conflicto de los modelos sociales.

LA CULTURA DE LA ORGANIZACION NACIONAL Y LA GENERACION DEL 80

La organizacion de la escuela primaria y secundaria en las presidencias fundacionales: Mitre, Sarmiento y Avellaneda. El “Facundo” y el “Martin Fierro”. La literatura gauchesca. EI pensamiento filoséfico de
José Manuel Estrada. Las ideas filoscficas de la generacion del 80. El positivismo en la educacion. El espiritualismo, la reaccion contra el positivismo. Laicismo y Secularismo. Las leyes liberales: La ley 1420
de educacion y la ley de matrimonio civil,
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Eje 4. LA MODERNIDAD Y LA CRISIS DE LA CULTURA

EL IMPACTO DE LA MODERNIDAD COMO GENERADORA DE LA CRISIS EN LA CULTURA DE HOY

Concepto filosofico de modernidad. La influencia de la modernidad en la cultura argentina actual. Panorama histdrico de las principales posturas filosoficas que influyeron en la modernidad. llustracion, Cien-
tifismo. Romanticismo. EI péndulo del poder entre el liberalismo y el nacionalismo. EI pensamiento social catélico. EI Marxismo y Neomarxismos. La revolucion cultural gramsciana. La crisis de 1as naciona-
lidades. Teologia y filosofia de la liberacion. Nihilismo. El nihilismo de Nietzsche. De la muerte de Dios a la muerte del hombre. Tendencias y procesos actuales en América Latina y Argentina: neoliberalismo,
neopopulismo, indigenismo, etc. Los modelos antropocéntricos y su critica. El regionalismo criollo: andlsisis del pensamiento filoséfico de pensadores del NOA.

Orientaciones Didacticas

Se consideran a las estrategias didacticas como la habilidad de pensar y actuar
en las practicas educativas. Mas especificamente, al hablar de estrategias de la en-
seflanza nos remitimos a un proceso complejo en el cual el docente asume una pos-
tura tedrica, cultural, social y pedagdgica concreta para dar solucién a una situacion
de aprendizaje especifica. Se plantea el abordaje de los contenidos desde enfoques
didacticos, que fortalezcan la transmision significativa y la reflexién, basados en la
posibilidad de relacionar contenidos de forma consciente y activa en relaciéon a nues-
tros saberes previos con el fin de comprender el significado del nuevo conocimiento.
Resulta clave disefiar actividades que propicien el dialogo reflexivo, tendiente no solo
alabusqueda de un intercambio de ideas, observaciones y experiencias sino ademas
al desarrollo de pensamientos auténomos y criticos. De este modo, el énfasis puesto
en la transmision significativa y la busqueda de un didlogo reflexivo son los pilares
que como estrategia general atravesardn todas las actividades a desarrollar en for-
ma compartida con los alumnos. Por esto, se sugiere organizar el trabajo colectivo, a
través de dindmicas participativas, fomentando la argumentacion, contrastacion de
ideas y toma de decisiones por acuerdos, con la expectativa de favorecer el compro-
miso solidario de cada estudiante.

Este espacio curricular debe ser considerado como un d&mbito donde encontrar
la identidad de las naciones latinoamericanas y en especial la argentina a partir del
pensamiento reflejado en las ideas politicas y filosdficas y en las mismas artes re-
sultantes y expresivas de ese pensamiento. El abordaje de conocimiento filoséfico
supone leer adecuadamente la realidad, asumir un compromiso ético — filoséfico con
la misma y facilitar el itinerario necesario para develar paulatinamente la verdad pre-
sente en las cosas. Por ello, resulta clave encarar propuestas pedagogicas alternando
metodologias de ensefianzas con diferentes formatos didacticos (por ejemplo aula
taller, foros de debate, talleres de lectura, andlisis de obras de arte, etc.)
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Entre los recursos, se sugieren considerar peliculas, documentales, recortes pe-
riodisticos, vifietas, chistes, etcétera pueden utilizarse en las actividades de inicio
que sirvan como disparadores e inviten a la reflexion sobre algiin tema determinado
que se intente abordar. Asimismo deberd tenerse en cuenta que el texto filoséfico es
fundamental e insustituible para el tratamiento de los temas a trabajar.

Esta logica, presente en todas las actividades que los docentes propongan forta-
lece el aprendizaje de los alumnos ya que se orienta a la reflexion e integracién de
miradas criticas sobre los contenidos filoséficos. Entre las actividades a desarrollar,
se sugieren:

= Identificacién de tesis principales y secundarias en textos filoséficos.

= Producciones escritas individuales y/o grupales tendientes a la integracion de los
contenidos.

= Reconocimiento de posturas filoséficas, subyacentes en la obra de los principales
actores de la historia argentina y latinoamericana.

= Realizacion de foros de debate orientados a comprender y comparar criticamente
ideas y teorias filoséficas.

= Argumentacién propia y fundamentada.

= DParticipaciéon en distintas instancias socializadoras propuestas por organismos
publicos y/o privados (olimpiadas, seminarios, etc.)

= Visitas guiadas a distintas instituciones que ofrezcan informacién relacionada
con los contenidos especificos (charlas, museos, muestras de obra de arte, etc.)

= Apertura de espacios virtuales para dar a conocer la investigacién filoséfica reali-
zada por los alumnos (por ejemplo, blogs, paginas web, etc.)

Las orientaciones didécticas incluidas en el Disefio Curricular son orientadoras.
Se ofrecen como opciones posibles con la intencién de brindarle al profesor algunas
recomendaciones para el abordaje y tratamiento de los diferentes contenidos. Cada
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institucion debera realizar las adaptaciones necesarias, desde las perspectivas y po-
sibilidades de su contexto, fiel a su ideario institucional.

Evaluacién

En tanto la evaluacién es un proceso reflexivo, que utiliza la informacion para for-
mular juicios y tomar decisiones (Tenbrik, 1990), debe atravesar todas las instancias
previstas para el desarrollo del espacio curricular: evaluacién de los contenidos, objeti-
vos, actividades, tareas académicas, procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto de los
alumnos como del docente. La evaluacion en el espacio debe contemplar la valoracién
del disefio de acciones y sus resultados, las practicas participativas de los estudiantes.

Se recomienda plantear criterios evaluativos que combinen: la valoracion del
aprendizaje de saberes, practicas y actitudes por parte del docente y la autoevalua-
cién de acciones y disposiciones de los estudiantes en el desarrollo de los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Se propone disefiar instancias evaluativas que superen
la tradicion de la prueba escrita y la leccién oral, y se opte por implementar formas
integradoras de evaluacion.

Los instrumentos de evaluacién se podrian orientar a presentar situaciones, casos y
problemas que provoquen la transferencia de aprendizajes y que pueden ser propues-
tos en forma de relatos, informes, fichas, ensayos, articulos, galerias de fotos o murales,
paneles de debate entre grupo, juegos de simulacidn, etcétera. Una sugerencia impor-
tante es explicitar los criterios de evaluacién que utilizard el docente, asi como cons-
truir consensuadamente los que aplicaran los estudiantes en su autoevaluacion.

Criterios de Evaluacion

= Conoce las diferentes disciplinas filoséficas y las grandes corrientes presentes en
el pensamiento latinoamericano y argentino.

= Comprende e interpreta filoséficamente textos filoséficos de mediana compleji-
dad.

s Desarrolla habilidades para comparar tesis, posiciones filosoficas y emitir juicios
personales fundamentados sobre cuestiones disciplinares.

= Desarrolla actitudes de tolerancia y respeto hacia la opinién ajena en relacion a las
diversas teorias filosdficas.

= Desarrolla habitos de discusién racional de ideas filosoéficas.
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Educacion Plastica

Fundamentaciéon

LaEducacion Artistica es una construccion poética y simbdlica que atiende a pro-
cesos y conocimientos comunes que traspasan a todos los lenguajes y disciplinas
artisticas donde intervienen la produccién y la interpretacion. Desde este posicio-
namiento, el estudiante debe aprender las practicas y configuraciones conceptua-
les que caracterizan la poética de cada lenguaje artistico. La capacidad creadora del
hombre involucra diversos aspectos, especificamente desde las disciplinas Plastica,
Muisica, Teatro e Historia del Arte.

Nuestra cultura esta llena de elementos iconicos que se transmiten a través de
los diferentes medios de comunicacion y expresion. Este hecho exige preparar a los
alumnos para analizar y comprender esas imagenes y para dirigir, de forma auténo-
ma, las producciones de expresién artistica.

La Pléstica es una experiencia estética que posibilita el desafio de hacer visible y
dar cualidades visuales a las imédgenes interiores. Los elementos del lenguaje visual
como el punto, forma, linea, plano, color, luz, textura, espacio y volumen son los me-
dios que permiten su exteriorizacién.

Las artes visuales involucran y estimulan el desarrollo de una serie de capacida-
des, posibilitan el acceso a conocimientos que permiten decodificar otros universos
visuales externos a ellas a través de los c6digos especificos del lenguaje plastico.

En la actualidad los jovenes coexisten con producciones artisticas tradicionales
y con propuestas innovadoras que poseen un alto grado de desarrollo visual como
las propuestas de las nuevas tecnologias en las que se manifiestan diversas formas
de produccién, intercambio, circulacién y consumo. En tal sentido, la escuela debera
promover un acercamiento al campo del lenguaje pldstico y visual, descubriendo el
desarrollo de conocimientos que impliquen diferentes modos de interpretar y repre-
sentar para que posteriormente el alumno cuente con las herramientas necesarias
para producir. En este lenguaje el aprender haciendo es una constante para enrique-
cer el mundo imaginario, resignificar y desarrollar sus potencialidades.

El pensamiento del Humanismo Clasico, promueve la formacién integral del
hombre y el equilibrio arménico de las facultades humanas. Siguiendo esta linea de
pensamiento se promueve el desarrollo de las potencialidades intelectuales y creati-
vas del alumno para que sea capaz de adquirir destrezas y capacidades criticas para
realizar un analisis profundo de la realidad y para la adaptacion a las exigencias de
Educacion Pléstica
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una sociedad caracterizada por el desarrollo cientifico y tecnoldgico que conlleva a
la despersonalizacién y masificacion. De alli una escuela que forme personalidades
responsables y capaces de hacer uso del libre albedrio.

Desde el Humanismo, la educacion artistica tiende a la actualizacién creciente y
armonica de las potencialidades del hombre para el desarrollo pleno de su naturale-
za. Dentro de esas potencialidades el Arte también forma desde los habitos, virtudes
intelectuales y morales en pos del bien comun.

El encuentro con el arte es un aprendizaje que colabora con la comprension del
universo simbdlico del hombre.

La experiencia estética genera un particular desarrollo cognitivo que pone en mar-
cha la multidimensionalidad del pensamiento, porque la formacién estético - expresi-
va es una parte importante del desarrollo personal que permitird a los alumnos adqui-
rir valores para la vida porque educa, entre otros, la sensibilidad y las emociones.

Propdésitos

= Desarrollar la sensibilidad, la creatividad y la imaginacién, como modos de expre-
sién y comunicacion a través de las producciones.

= Instar ala comprension del Arte, como campo de conocimiento, interpretacién y
transformacion de la realidad.

= Explorar, conocer y aplicar los cddigos del lenguaje artistico desde lo sensorial y
Iudico.

= Favorecer el aprendizaje progresivo de los elementos que componen el lenguaje
plastico - visual, mediante la exploracién, anélisis experimentacién de diversos
materiales, soportes, procedimientos y herramientas.

= DPropiciar la participacion activa en las producciones artisticas y la utilizacién de
materiales, herramientas y procedimientos de la plastica con autonomia y com-
promiso en la eleccidn.

= Promover el sentido critico y formacién estética, de producciones propias, de sus
pares y del entorno.

= Favorecer mediante el lenguaje pldstico visual formas de expresién y comunica-
cion.

= Construccion de la propia identidad desde la comprension, valoracion, respeto y
disfrute de las manifestaciones artisticas culturales, local y regional.

= Desarrollar las competencias perceptivas, sensitivas, motrices, sociales y cogniti-
vas que intervienen en el proceso de produccion artistica.



Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

Eje 1: ELEMENTOS Y PRACTICAS DEL LENGUAJE

1° Aiio

Percepcion.

Imagen. Concepto. Iméagenes visuales: ver y mirar.
El entorno natural y artificial. Manifestaciones artisticas: dibujo, pintura, escultura, grabado, arquitectura, instalacion.
Materiales convencionales y no convencionales, soportes y procedimientos en la bidimension y tridimension.

Codigos del lenguaje plastico-visual.

Lenguaje plastico- visual: elementos plasticos: punto, linea, forma, plano, textura, luz, color, espacio, volumen. Composicion. Conceptos generales.
Relaciones de figura y fondo. Simples, complejas y ambiguas.

Formas bidimensionales y tridimensionales. Plano como elemento constructor y estructurador de la imagen.

Textura visual y tactil. Tramas.

Color. Luz. Contraste. Valor. Definicion. Clasificaciones. Escala de valores. Intensidad y saturacion del color. Temperatura del color.

La funcion simbolica del color.

Acromdticos

Espacio. Indicadores espaciales: Superposicion, transparencia, Posicion en el plano de la imagen. Disminucion de tamafio. Disminucion de detalle. Perspectiva. Diagonales.
Volumen en bidimension y en tridimension. Técnicas y recursos.

Espacio y materia. Espacio tridimensional. Instalaciones. Intervenciones. Performances, Intervenciones urbanas.

Composicion. Equilibrio axial, radial y oculto. Simetria. Asimetria. Ritmo. Equilibrio estatico y dinamico.

Arte y tecnologia.

Imégenes visuales. Fijas y en movimiento. Fotografia. Fotomontaje. Historieta. Comics. Disefio gréfico. Publicidad.
Trasposicion: resignificacion de la obra de arte, materiales y significado. Produccion y recreacion.

Eje 2: LA CONSTRUCCION DE IDENTIDAD Y CULTURA

Producciones propias y ajenas.

Las imagenes visuales, los contextos culturales y circuitos de circulacion.
Percepcion de obras de arte en contextos regionales, nacionales e internacionales.
Producciones artisticas del entorno.

Patrimonio artistico provincial. Espacios de circulacion formal y no formal.
Factores culturales, sociales y subjetivos. Artista, espectador y contexto.
Contacto, reconocimiento y analisis de obras de arte.

El arte como medio de comunicacion y expresion.
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Espacio propio y del espectador.
Contacto con artistas de diversas especialidades.
Arte y tecnologia.

Orientaciones Didacticas

Se sugieren para el Eje 1: Elementos y practicas del lenguaje. Percepcion, las si-
guientes orientaciones didacticas:

s Diferenciar entre el ver y mirar.

= Percibirla naturaleza, su entorno como fuente motivacional, y descubrir el mundo
desde su contexto.

» Elaborar juicios de valor que permita al alumno tener un pensamiento critico en
relacion a las distintas obras de arte en las diferentes expresiones artisticas del
entorno artificial y natural.

» Diferenciar las diversas manifestaciones artisticas.

s Desarrollar la memoria en los alumnos y la observacién de la naturaleza, el mun-
do que lo rodea para expresarlo, transformarlo y significarlo.

= Observar, interpretar, indagar y analizar formas del entorno natural y de las crea-
ciones humanas.

» FEldisfrute en la manipulacién de materiales soportes y procedimientos en la bidi-
mension y tridimension.

» Uso adecuado del 1éxico referido a los materiales, instrumentos y/o aspectos de la
composicion artistica.

Para el contenido: Cédigos del lenguaje plastico visual; se sugiere como orienta-
ciones didacticas las siguientes:

= Conocer y aplicar como medio de expresién y comunicacién los cédigos propios
del lenguaje.

= Realizar composiciones bidimensionales y tridimensionales explorando distintas
formas de aplicacion, teniendo en cuenta las diferentes cualidades y calidades de
los materiales.

= Reconocer y resolver las diferentes posibilidades en las distintas relaciones de
figura-fondo.

= Identificar formas planas y volumétricas en composiciones figurativas y abstractas.
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Crear imégenes aplicando texturas, distinguiendo las naturales de las artificiales.
Experimentar el campo cromatico sus contrastes, variaciones y combinaciones
segun la esencia de la composicion.

Utilizar los colores emocionalmente y con relacion a las experiencias, explorando las
mezclas de color para obtener otros matices, por medio del laboratorio del color.

Para el contenido: Arte y tecnologia, se sugiere:

Explorar los recursos digitales para la creacién y recreacion de obras artisticas.
Percibir e identificar el concepto de trasposicion en obras de Arte del S XX.
Experimentar y elaborar propuestas para conocer distintos tipos de técnicas, ex-
periencias y procesos creativos.

Conceptualizacion del uso de los elementos del lenguaje visual ligados a la tecno-
logia y a las manifestaciones cercanas a los estudiantes y las posibles interpreta-
ciones que se involucran en ellos.

Posibilitar la creacién de imagenes haciendo uso de los diferentes recursos que la
tecnologia digital ofrece.

Valorar y apreciar la obra artistica como instrumento de comunicacién personal y
de transmisién de valores culturales.

Investigar y valorar la intencién comunicativa de las imdgenes en los medios y
tecnologia de la informacién y comunicacién.

Reconocer las diferencias entre figuracién y abstraccion.

Para el Eje N° 2: La construccion de Identidad y Cultura, se recomienda:

Observar Imdgenes en otros contextos como la calle, los museos, los centros cul-
turales y las salas de exposicion.

Facilitar el acercamiento de los alumnos a la percepcién de la obra de arte formal
y no formal.

Propiciar el anélisis critico y formal de obras de arte regional, nacional e inter-
nacional.

Relacionar la obra de arte con su contexto cultural, analizarla y resignificarla.



= Incentivar en los alumnos el habito del acercamiento a las obras de arte del pa-
trimonio provincial y al contacto con los artistas que trabajan en la actualidad,
forjando la identidad cultural.

= Crear espacios particulares para la composicion y ejecucién de proyectos artis-
ticos que permitan visualizar el proceso de construccion e interrelacion con la
creacion artistica.

Evaluacién

Evaluar disciplinas artisticas implica considerar sus multiples dimensiones: el
mundo de los conceptos e ideas, los diversos caminos del hacer y las actitudes pues-
tas en juego desde lo individual a lo grupal.

El ejercicio del arte conlleva un alto componente de aspectos personales, subjeti-
vos y Unicos, lo cual determina que la evaluacién sea un desafio que debe integrar las
caracteristicas del arte con la persona.

No es medible un cambio sin conocer un punto de partida, ya que el aprendizaje
implica una transformacién que se produce en el tiempo y sugiere un control conti-
nuo de los avances que se producen.

La falta de evaluacién sistemética puede provocar reiteracién de aprendizajes ya
alcanzados o ausencia de secuenciacién de aprendizaje.

La evaluacién como accién pedagégica permite al alumno conocer lo que apren-
did y al docente repensar el proceso de ensefianza, porque le aporta datos para me-
jorar su préctica.

En arte se considera el trabajo realizado y los niveles de dominio, destrezas, habi-
lidades como asi también la capacidad expresiva en relacion a la edad.

Los diferentes tipos de evaluacién requieren de situaciones, estimulos, instrumen-
tos y estrategias adecuados para garantizar la instancia evaluativa. De aqui resulta
adecuado retomar los ejes.

Deben considerarse que los instrumentos que acttien como soporte permitan me-
dir los logros alcanzados en las diversas practicas de produccion.

La Plastica es una disciplina que se ensefia, y la evaluacion surge como una nece-
sidad ya que todo proceso de ensefianza-aprendizaje reconoce la evaluaciéon como
uno de sus componentes.

Laevaluacién como accion pedagégica dentro de la Pldstica, mas alld de conocer e
identificar el grado de apropiacion de contenidos debe considerar la coexistencia de
los distintos niveles de aprendizaje en el mismo grupo, lo que implica que el docente
debe conocer los grados de domino, destreza, habilidad y capacidad expresiva.

Evaluar en Plastica implica considerar multiples dimensiones: universo de con-
ceptos e ideas, los diversos caminos del hacer y las actitudes puestas en juego desde
lo individual y lo grupal.

Se propone una evaluaciéon diagnostica, que permita explorar y reconocer la si-
tuacién real de los estudiantes en relacion con las disciplinas artisticas. Utilizar ins-
trumentos tales como dibujos libres o pautados, improvisaciones, observaciones,
entrevistas, debates, entre otros.

Lainstancia evaluativa juega un papel fundamental de ensefiaza aprendizaje pues
cada estudiante explica su experiencia, opinién y percepcion, a través de la expresion
verbal y no verbal sobre las manifestaciones percibidas y experiencias realizadas.

Ademas, se puede evaluar a partir de las muestras de trabajo productivo, trabajos
de investigacion, grupo de presentacién/representacion, observaciones, criticas, me-
moria visual y fotografica entre otros.

Criterios de Evaluacion

= Participa activamente en producciones artisticas utilizando materiales, herra-
mientas y procedimientos especificos de cada disciplina.

= Reconoce la diversidad artistica de su comunidad, de la regién y del pafs.

= Desarrolla un pensamiento divergente y amplia su capacidad critica a través del
abordaje de diferentes manifestaciones artisticas.

= DPlanifica, gestiona, implementa y evaltia proyectos artisticos involucrandose au-
ténoma y responsablemente en ellos.

» Usa adecuadamente diferentes procedimientos compositivos.

= Experimenta las posibilidades artisticas con las nuevas tecnologias de la comuni-
cacion, medios audiovisuales y digitales.

= Desarrolla la capacidad de abstraccién, sintesis y simbolizacion en la produccién
e interpretacion de las manifestaciones artisticas.

= Expresa con claridad y con terminologia especifica, las cualidades artisticas ob-
servadas y analizadas.

= Respeta la diversidad y rechazan toda forma de discriminacién en los diferentes
lenguajes artisticos.

= Comprende, valora, respeta y disfruta las diferentes manifestaciones artisticas en
via de la construccién de su propia identidad.
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Educacion Musical

Fundamentaciéon

LaEducacién Artistica es una construccion poética y simbdlica que atiende a pro-
cesos y conocimientos comunes que traspasan a todos los lenguajes y disciplinas ar-
tisticas donde intervienen la percepcion, interpretacion, andlisis y juicio. Desde este
posicionamiento, el alumno debe aprender las practicas y configuraciones concep-
tuales que caracterizan a cada lenguaje artistico. La capacidad creadora del hombre
involucra diversos aspectos, especificamente desde las disciplinas Plastica, Musica,
Teatro e Historia del Arte.

Nuestra cultura esta llena de elementos iconicos que se transmiten a través de
los diferentes medios de comunicacion y expresion. Este hecho exige preparar a los
alumnos para analizar y comprender imédgenes visuales, auditivas y corporales y para
dirigir, de forma auténoma, las producciones de expresion artistica.

La fuerza armonizadora de la Miisica la sittia en un lugar fundamental del proceso
educativo adquiriendo un papel significativo en la formacién del hombre.

Sus componentes basicos como el ritmo, melodia y armonia actiian de manera
equilibrada en cada uno de los &mbitos del aprendizaje para el desarrollo personal.

Es un instrumento integral de educacion, que permite desplegar la personalidad
del alumno; constituyéndose el aprendizaje en Musica, una experiencia placentera.
Su préctica como eje de accidn ofrece ricas y variadas oportunidades de formacion
como oyentes reflexivos, expresion de emociones, comprension y apreciacion desde
su propia cultura y desde otros grupos culturales.

El desarrollo cognitivo y social que alcanzan los alumnos, les permite no solo am-
pliar aprendizajes adquiridos, sino incorporar nuevos saberes para lograr una com-
pleta apreciacion de la Musica como lenguaje expresivo y objeto cultural.

La Musica unifica lo diverso permitiendo que lo corpdreo y lo espiritual del ser
humano se fundan en una unidad.

El pensamiento del Humanismo Clasico, promueve la formacion integral del
hombre y el equilibrio arménico de las facultades humanas. Siguiendo esta linea de
pensamiento se promueve el desarrollo de las potencialidades intelectuales y creati-
vas del alumno para que sea capaz de adquirir destrezas y capacidades criticas para
realizar un andlisis profundo de la realidad y para la adaptacion a las exigencias de

una sociedad caracterizada por el desarrollo cientifico y tecnoldgico que conlleva a
la despersonalizacion y masificacion. De alli una escuela que forme personalidades
responsables y capaces de hacer uso del libre albedrio.

Desde el Humanismo, la Educacién Artistica tiende a la actualizacion creciente y
armonica de las potencialidades del hombre para el desarrollo pleno de su naturale-
za. Dentro de esas potencialidades el Arte también forma desde los habitos, virtudes
intelectuales y morales en pos del bien comun.

El encuentro con el arte es un aprendizaje que colabora con la comprensién del
universo simbdlico del hombre.

La experiencia estética genera un particular desarrollo cognitivo que pone en mar-
chala multidimensionalidad del pensamiento, porque la formacién estético-expresiva
es una parte importante del desarrollo personal que permitiré a los alumnos adquirir
valores para la vida porque educa, entre otros, la sensibilidad y las emociones.

Se considera el saber humano como una Verdad a descubrir, siendo la Musica ex-
presion del espiritu humano que con plena libertad y responsabilidad busca el Bien
ya que a la escuela le corresponde enriquecer la naturaleza humana del alumno.

Propdésitos

= Brindar alos alumnos la oportunidad de entrar en contacto con la Musica a través
de experiencias estéticas-expresivas que les posibiliten conocer la musica como
lenguaje artistico.

= Potencializar en los alumnos el desarrollo de las capacidades expresivas, median-
te la exploracion, improvisacién, produccién, opinion y reflexion en el marco de
la Musica.

= Integrar la Musica con los otros lenguajes artisticos, a través de propuestas que
contemplen lo comun y lo distintivo de cada uno, permitiendo la interaccién del
alumno con el Arte.

= Realizar producciones que permitan ampliar sus capacidades expresivas - comu-
nicativas, disfrutando del proceso creativo.

= Desarrollar mediante la apreciacion, una mirada y escucha curiosa y atenta, inte-
grando capacidades perceptuales y reflexivas con la sensibilidad y la emotividad.

= Establecer los diferentes modos musicales de representacién dentro del campo
cultural presente, incluyendo los sitios y circunstancias en que se producen.
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Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

2° ANO

Eje 1: ELEMENTOS Y PRACTICAS DEL LENGUAJE

“Elementos del lenguaje musical”

Sonidos aislados: Sonidos del entorno natural y social.

Concepto de sonido.

Atributos del sonido-Relaciones sonoras:

Altura: grados y variaciones en serie de tres y cuatro sonidos, ascendentes, descendentes y repetidos.

Intensidad: grados y variaciones. Sonidos fuertes, medios, débiles y muy débiles.

Duracion: grados y variaciones. Duracion larga, media, corta y sonidos con resonancia.

Timbre:

Fuentes sonoras. Clasificacion y denominacion segun el elemento vibrante: cordéfonos, membrancfonos, idiéfonos y aeréfonos.
Instrumentos indigenas, andinos y folklGricos regionales. Instrumentos de la orquesta sinfénica-camara.

Agrupamientos vocales e instrumentales.

Voces. Registro vocal. Clasificacion: soprano, contralto, tenor y bajo. Diferentes modalidades de emisidn (articulacion de la voz, cantada, boca cerrada, silbido, tarareo con'y sin acompafiamiento).
Discriminacion auditiva y denominacion de los atributos del sonido. Representaciones utilizando diagramas no formales.

Eje 2: APRECIACION: “ESCUCHA Y COMPRENSION DEL DISCURSO MUSICAL”

La obra musical:

Forma: Elementos de la estructura de obras musicales sencillas, con y sin texto. Melodias completas sencillas y fragmentos.
Movimientos melddicos. Disefios. Direcciones: ascendentes, descendentes, uniformes y variados.

Estructura formal de la obra musical: introduccion, frases, secciones y unidades formales menores. Denominacion de frases y otros componentes de la estructura, empleando los términos primera, segunda o
denominaciones con letras o analogos.

Melodia y motivos melddicos: unidades minimas con cambio de direcciones.

Melodia y fraseo: frases separadas, frases encadenadas.

Tiempo:

Clasificacion: allegro, moderado, adagio. Reconocimiento auditivo.

Variaciones y cambios progresivos de velocidad: acelerando, retardando.

Constantes métricas empleando grafias analdgicas.

Ritmo y métrica:

Tiempo musical como patrén métrico: 2, 3y 4 tiempos. Marcacion.

Grafia tradicional y no convencional.

Armonia:

Esquemas representativos sencillos analdgicos, ritmicos/melddicos.

Estilo:

Musica vocal e instrumental popular

Repertorio de la musica folkldrica argentina.
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Caracter:

Festivo, melancélico, dramatico, vivaz, de protesta, sereno, alegre, romantico, enérgico. Cambios de cardcter.

Eje 3: CONTEXTUALIZACION Y PRODUCCION: “LA MUSICA COMO PRODUCTO CULTURAL DEL PRESENTE”.

regional y andina.

Elementos expresivos del discurso musical.

El cuerpo como fuente sonora y expresiva. Sistema fonador: nociones de emision de la voz.
Informatica como herramienta para la Musica.

Construccion de la identidad

Cancionero Patrio.

Musica en los medios de comunicacion. Diversas aplicaciones. Implicancia de la musica extranjera.
Cancionero tradicional: folkldrico, tango, rock, pop, etc.

Problematicas actuales por las cuales surgen las expresiones musicales representativas (madsica de protesta, cumbia, etc.)
Musica que representa un tiempo coyuntural (tango), vinculada a un periodo historico (cancionero patriético), académica, verndcula, de protesta, religiosa, musica joven: actual nacional, americana y europea,

Aportes tecnoldgicos en relacion con la ampliacion de posibilidades, vinculadas al registro y preservacion de la masica. CD, software, sintetizadores, etc.

Orientaciones Didacticas

Los contenidos se presentan agrupados en tres: Elementos y practica del lenguaje
musical, Apreciacién y Contextualizacion y produccion. Si bien el desarrollo de los
ejes es coexistente con contenidos especificos, es deseable que en la practica del aula
se opere una retroalimentacion entre los mismos.

La tarea pedagdgica en el eje de produccion, enfatiza las habilidades relacionadas
con la practica o el hacer musical, para alcanzar progresivamente destrezas que me-
joren las posibilidades expresivas de los alumnos.

Los alumnos deben disfrutar cantando, moviéndose, ejecutando instrumentos,
para adquirir destrezas que les permitan progresar en sus ejecuciones, con partici-
pacién de practica de conjunto y a través de estas comprender el valor del trabajo
cooperativo, ya que el aprendizaje en relacién con la ejecucion de ritmos y de fuentes
sonoras, permite el desarrollo de un sencillo proyecto de instrumentacién.

El docente debe encarar diversos proyectos para alcanzar progresivamente el de-
sarrollo de obras pequefias y sencillas que respondan a las caracteristicas ritmicas-
melddicas y formales, haciendo uso expresivo de elementos del lenguaje musical.

Es parte de la tarea docente administrar los tiempos y realizar las previsiones ne-
cesarias para registrar el producto de las actividades, ya sea como produccion final
o de proceso.

La actitud de respeto del docente ante los aportes de los nifios, es muy vélida. En
lamedida que se los estimule, los productos logrados alcanzaran progresivamente un
mayor nivel de desarrollo.

La evaluacién como apreciacién critica de las producciones debe considerarse
también como tarea de aprendizaje del docente y los alumnos.

En cuanto alos avances tecnolégicos ylos aportes desde la tecnologia informatica
como herramienta, deben considerarse nuevas perspectivas pedagégicas para el do-
cente y nuevos estimulos para el alumno, constituyéndose asi la computadora como
soporte para la creacién musical.
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Evaluacion

Evaluar disciplinas artisticas implica considerar sus multiples dimensiones: el
mundo de los conceptos e ideas, los diversos caminos del hacer y las actitudes pues-
tas en juego desde lo individual y lo grupal.

El ejercicio del arte conlleva un alto componentes de aspectos personales, subjeti-
vos y Unicos individualmente, lo cual determina que la evaluacion sea un desafio que
debe integrar las caracteristicas del arte con la persona.

La evaluacién como accién pedagégica permite al alumno conocer lo que apren-
dié, y al docente repensar el proceso de ensefianza, porque le aporta datos para me-
jorar su practica.

En arte deben considerarse en el trabajo realizado, los niveles de dominio, destre-
zas, habilidades y capacidad expresiva en relacién a la edad.

Los diferentes tipos de evaluacién requieren de situaciones, estimulos, instrumen-
tos y estrategias adecuados para garantizar la instancia evaluativa.

Criterios de Evaluacion

s Participa activamente en producciones artisticas utilizando materiales, herra-
mientas y procedimientos especificos de la disciplina Educaciéon Musical.

= Reconoce la diversidad artistica de su comunidad, de la region y del pais.

s Desarrolla un pensamiento divergente y amplia su capacidad critica a través del
abordaje de diferentes manifestaciones artisticas.

» Planifica, gestiona, implementa y evaltia proyectos artisticos involucrandose au-
ténoma y responsablemente en ellos.

= Experimenta las posibilidades artisticas con las nuevas tecnologias de la comuni-
cacién, medios audiovisuales y digitales.
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Teatro

Fundamentaciéon

La educacion artistica es una construccion poética y simbdlica que atiende a pro-
cesos y conocimientos comunes que traspasan a todos los lenguajes y disciplinas ar-
tisticas donde intervienen la percepcién, interpretacién, anélisis y juicio critico. Desde
este posicionamiento, el alumno debe aprender las practicas y configuraciones con-
ceptuales que caracterizan a cada lenguaje artistico. La capacidad creadora del hom-
bre involucra diversos aspectos, especificamente desde el area de Educacion artistica
se hace referencia a las disciplinas Plastica, Musica, Teatro e Historia del Arte.

Nuestra cultura esta llena de elementos iconicos que se transmiten a través de
los diferentes medios de comunicacion y expresion. Este hecho exige preparar a los
alumnos para analizar y comprender imédgenes visuales, auditivas y corporales y para
dirigir, de forma auténoma, las producciones de expresion artistica.

La inclusién de Teatro en la escuela, crea un espacio en el que se aprendera a ex-
presar emociones y sentimientos, sintiendo el placer de crear y construyendo puen-
tes entre la realidad circundante, la realidad escolar y la realidad simbdlica, promo-
viendo asi procesos de asimilacién - acomodacién, transferibles a lo que cada nifio
vive en su entorno.

El Teatro como arte es un saber social poco difundido. Su inclusién en el curri-
culum de la escolaridad obligatoria, lo hard accesible a todos los integrantes de la
comunidad.

El Teatro, como juego simbdlico organizado, posibilita el afianzamiento sistema-
tico de una modalidad reflexivo-expresiva que tiene como soporte a la accion fisica.
Por ser un juego colectivo en el aqui y el ahora, que sélo puede aprenderse desde el
hacer concreto, posibilita interaccionar, ensayar y errar procesos de relacién com-
plejos, explorar c6digos comunicacionales alternativos y, novedad importante en el
aula, comprometer el cuerpo en el proceso de aprendizaje.

El aprendizaje del Teatro, desarrolla capacidades para lograr una “percepcién
creativa’, capaz de receptar y generar imagenes originales, portadoras de mensajes
propios. En esta afirmacidn, la referencia a la imagen, es en sentido amplio, es de-
cir, se hace referencia a imagenes auditivas, tdctiles, olfativas, visuales, gustativas
y kinestésicas.

El pensamiento del Humanismo Clasico, promueve la formacion integral del
hombre y el equilibrio arménico de las facultades humanas. Siguiendo esta linea de

pensamiento se promueve el desarrollo de las potencialidades intelectuales y creati-
vas del alumno para que sea capaz de adquirir destrezas y capacidades criticas para
realizar un andlisis profundo de la realidad y para la adaptacion a las exigencias de
una sociedad caracterizada por el desarrollo cientifico y tecnoldgico que conlleva a
la despersonalizacion y masificacion. De alli una escuela que forme personalidades
responsables y capaces de hacer uso del libre albedrio.

Desde el Humanismo, la educacién artistica tiende a la actualizacién creciente y
armonica de las potencialidades del hombre para el desarrollo pleno de su naturale-
za. Dentro de esas potencialidades el Arte también forma desde los habitos, virtudes
intelectuales y morales en pos del bien comun.

El encuentro con el arte es un aprendizaje que colabora con la comprensién del
universo simbdlico del hombre.

La experiencia estética genera un particular desarrollo cognitivo que pone en mar-
chala multidimensionalidad del pensamiento, porque la formacién estético-expresiva
es una parte importante del desarrollo personal que permitiré a los alumnos adquirir
valores para la vida porque educa, entre otros, la sensibilidad y las emociones.

Se considera el saber humano como una Verdad a descubrir, siendo la Musica ex-
presion del espiritu humano que con plena libertad y responsabilidad busca el Bien
ya que a la escuela le corresponde enriquecer la naturaleza humana del alumno.

Propdésitos

= Favorecer la unicidad yla integridad en el desarrollo de la personalidad, mediante
un entramado permanente de conceptos, procedimientos y afectos.

= Estimular la funcién estética de la inteligencia que contacta a los alumnos con
el mundo de la metafora y la ficcién, ddndole elementos para aprender a produ-
cir Arte.

= Desarrollar el pensamiento creativo que permita al alumno encontrar cédigos de
comunicacion propios y llegar a la autoexpresion a través de su pensamiento, su
cuerpo, su voz y su accién; creando estéticamente situaciones que lleven a la re-
flexién, al didlogo y al debate constructivo.

= Promover la formacién de escalas de valores que inician en el andlisis de las acti-
tudes y los modos de resolver conflictos desde los distintos roles que se juegan.

= FEjercitar en la toma de decisiones desde la propia perspectiva y ensefiar a descu-
brir las consecuencias de las mismas.
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Facilitar la insercién en la sociedad desde el trabajo colaborativo que permita a los
alumnos vivenciar la necesidad de organizarse y participar activamente para el logro
de diferentes metas.

Afianzar la seguridad personal que posibilite el descubrimiento de las propias ha-
bilidades y posibilidades al ponerlas en juego en la interaccién ludica.

Brindar las herramientas necesarias para la lectura de los mensajes que emite el
Arte, la exigencia en la calidad de sus producciones y en la apreciacién de las produc-
ciones ajenas.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

Dos ejes organizan los contenidos en la enseflanza de la Educacion Artistica: “La
practica de los lenguajes artisticos” y “La produccién” Tiene en cuenta aspectos de
apreciacion y contextualizacion de un objeto artistico y de produccién propiamente
dichas, saberes que a partir de su conocimiento le permita al estudiantes observar,

percibir, experimentar, descubrir, analizar, conocer, valorar, discernir con el vocabu-
lario técnico especifico del lenguaje.

En relacién con las practicas de los lenguajes y su contexto.

= Procura el conocimiento y la valoracién de las producciones artisticas que inte-
gran el patrimonio cultural local, provincial y nacional. Asimismo, brinda las he-
rramientas que le permita al estudiante analizar su propio contexto en relacién a
las manifestaciones artisticas y a su vez, entender los mismos desde su entorno
desde el mds préoximo al mds lejano.

= Enrelacion con las practicas de los lenguajes y su produccion.

= Supone la participacion de los estudiantes, en propuestas de produccion en todos

los lenguajes, dejando de lado las précticas que priorizan el trabajo con los “més

aptos’, ‘dotados’, y/o “talentosos” sino en el desarrollo de sus propias posibilida-

des artisticas, respetando sus tiempos, alcances, intereses y logros, centrando las

practicas en actividades individuales o colectivas.

3° Ao

Eje 1: EN RELACION CON LAS PRACTICAS DEL TEATRO Y SU CONTEXTO

Manifestaciones Artisticas

Trabajadores teatrales

organizacion

El teatro: como forma de conocimiento y como un medio de comunicacion. Manifestaciones y tendencias teatrales Produccion artistica en el contexto sociocultural e histdrico. Entrecruzamiento de lenguajes.
Lectura de material bibliogréfico. Origenes de las précticas artfsticas y otros fenémenos culturales que aportan a la construccion de la identidad dentro y/o fuera de la escuela. Ambitos de circulacion, difusién y
fomento de la actividad teatral. Criterios de andlisis y valoracion. Patrimonio cultural: practicas teatrales del entorno local, regional y nacional. Referentes. Fenomenos culturales que aporten a la construccion de
la identidad. Producciones espectaculares locales, regionales, nacionales e internacionales en vivo y/o en diversos soportes tecnologicos.

Actores, directores, asistentes, dramaturgos, otros. Instituciones u otros actores sociales. Procesos de trabajo y contexto de produccion producciones escénicas Historia del teatro. Evolucion historica del hecho
teatral, estableciendo los nexos y diferencias entre la concepcion tradicional y la concepcion contemporanea. Teatro y Medios de Comunicacion Social. Componentes comunicacionales y estéticos (formales
y simbalicos) en las diversas producciones teatrales. Valores éticos y estéticos transmitidos por las tecnologias de la informacién y la comunicacion Discurso teatral: similitudes y diferencias en la forma de

Eje 2: EN RELACION CON LAS PRACTICAS DE PRODUCCION DEL TEATRO

Recepcion.

Los sistemas escénicos.
Instrumentos del lenguaje teatral.

El teatro. Percepcidn analitica: discriminacion de los elementos componentes de la accion dramdtica. Observacion Escucha Andlisis Atencion Concentracion Critica Las emociones Roles Actor/espectador/lector.

Recursos expresivos: Cuerpo y Voz. Esquema corporal propio y en relacion con los demas. Calidades de movimiento (tiempo, espacio, energia), tensiones y ritmos corporales. Gesto. Gestos cotidianos, exagera-
ciones, desproporciones. Voz: Uso de la voz y la oralidad. La palabra. Parametros vocales. Registro sonoros. Espacio y objetos para la codificacion teatral. Esquemas perceptivos: atencion, observacion, escucha
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y concentracion Juegos de autoexploracion y de encuentro con el otro Juegos draméticos.Procedimientos y Técnicas Improvisacion Creacion colectiva Montaje escénico. El ensayo. Modos de expresion. Funcion

comunicativa. Produccion con intencionalidad estética
Elementos de la estructura dramatica

Sujeto: Personaje. Los personajes y las situaciones teatrales rol. Roles cercanos. Personaje/ rol, Accion. Generadora y transformadora del espacio y el tiempo, Secuencias de accion Conflicto tipos. Objetivo y
conducta organica Entorno/ Contexto Argumento/ historia/ trama. Tiempo Consideracion del tiempo real y del tiempo ficcional El tiempo de la ficcion imaginada. Variacion de distintos tiempos Espacio. Organi-

zacion de los elementos: Espacio. Tiempo Trama. Interpretacion de textos
Elementos de la produccion teatral

Luminicos: planta de luces. Tipo de luces. lluminacion. Musicalizacion y Sonorizacion: Misica incidental Coreograficos - Escenogrdficos Utileria y Objetos. Vestuario Maquillaje Recursos vinculados a las tecno-

logias de la informacidn y comunicacion. Practica teatral.
Modos de expresion y produccion

Improvisacion de secuencias dramaticas. Creaciones colectivas. Produccion integrada, planificacion y planteamiento de objetivos para la realizacion de producciones teatrales especificas. Mascaras, titeres y mufie-
cos. Teatro de sombras Esculturas Corporales. Comedia musical. Técnicas circenses Teatro callejero Auto — sacramentales Banda sonora Modos de produccion Montaje de un texto de autor Obras de teatro breves.

Orientaciones Didacticas

La disciplina teatral tiene caracteristicas que se deben considerar a la hora de
plantear una clase: el espacio, los materiales didacticos, los recursos, entre otras,
dependiendo también de cada realidad institucional. El profesor de Teatro sera
orientador, coordinador y estimulador del aprendizaje, por ello es necesario, en
primera instancia, conocer al grupo de estudiantes para luego plantear las estra-
tegias de ensefianza que utilizara.

Si bien la disciplina teatral posee estrategias metodolégicas especificas, se sugie-
ren algunas orientaciones diddcticas generales e integradoras con las demas dis-
ciplinas.

Es importante que las experiencias se realicen en un espacio fisico limpio, des-
pojado e intimo, evitando la entrada de otras personas que puedan dispersar la
atencion.

Encuadrar cada clase, desde los fundamentos que la sostienen, delimitando las
etapas del encuentro, favorece la comprension y la entrega.

Proponer normas de funcionamiento con acuerdo y participacion del grupo, alien-
ta el compromiso con la tarea.

Atender a la realidad del grupo, a sus intereses y necesidades, es vital para garan-
tizar los aprendizajes.

Indagar en los conocimientos previos de los estudiantes respecto al arte. Por
ejemplo: la musica que frecuentan, en qué medios las escuchan, participacién de
eventos artisticos (muestras, obras de teatros, recitales, espectdculos, audiencias,
etcétera) o si tienen alguna experiencia con el arte desde la ejecucién (grupos

de rock, estudios particulares), o asistencia a Museos de Arte y talleres artisticos
entre otros aspectos.

Investigar instituciones u otros actores sociales autorizados formales o informal-
mente que establecen criterios de valoracion y preferencia respecto de los gustos,
estilos y repertorios reconocidos, otorgando reconocimiento, prestigio y distin-
cidén a las obras artisticas y a sus creadores. Por ejemplo: que premios se otorgan a
nivel provincial, regional o nacional, quienes realizan critica teatral, etcétera.
Trabajar desde la reflexién sobre los distintos espacios artisticos y modos de ex-
presion en los que estd presente el arte: la radio, la television, el cine, salas, teatros,
etcétera.

Indagar, analizar, reflexionar y re-interpretar los textos presentes en las obras, sus
variantes en la construccion, simbologia, etcétera.

Tener en cuenta la “puesta en accion” del lenguaje, sus procedimientos y técnicas,
favoreciendo la produccidén y el significado de los mismos en un contexto sociocul-
tural. Esta etapa debera tener una fuerte impronta en el hacer: La musicalizacién,
la expresividad corporal, la cultura visual, el accionar del cuerpo, deben ponerse
en marcha desde las primeras ideas de los estudiantes hacia la construccién de un
objeto artistico, esto es orientar la exploracion hacia la accién y creacion.
Incentivar la percepcion artistica acercando a los estudiantes a producciones
apropiadas a la edad y al contexto.

Experimentar y elaborar propuestas para conocer distintos tipos de técnicas, ex-
periencias, procesos creativos o practicas de improvisacion. Pensar de esta ma-
nera es proponer una mirada que nos proveera de herramientas y materiales en
procesos de interpretacién y/o composicion.
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= Implementar nuevas didécticas y metodologias al ensefiar y percibir los lengua-
jes artisticos. Hoy el cine, tv, internet, video clips, altamente consumidos por los
jovenes, ofrecen nuevos modos de integracién que posibilitan al docente abordar
contenidos y practicas interdisciplinarias.

= Crear espacios particulares para la composicion y ejecucién de proyectos artis-
ticos. Si bien es posible abordarlos desde distintos recorridos metodoldgicos, es
fundamental pensar estrategias que permitan visualizar el proceso de construc-
cién y su interrelacién con el producto artistico.

= Articular el hacer con el conocer. El docente debe proporcionar los contenidos
tedricos necesarios para abordar las producciones y viceversa. Es necesario posi-
bilitar tanto, la vivencia del producto artistico como un acercamiento tedrico que
pueda dar paso a la reflexion y el andlisis en procesos cada vez mas analiticos

= Complejizar, paulatinamente la observacion y el analisis, brindando las herra-
mientas tedricas para que el estudiante preste atencién a los elementos del len-
guaje teatral.

= DPropiciar la investigacién sobre lo que observan, a qué contexto, socio cultural y
geografico representa, que ideas lo generaron. De esta manera, se aprende signifi-
cativamente a través del analisis de cada periodo o estilo artistico con el fin de que
cada estudiante desarrolle un criterio sobre el arte al momento de realizar visitas
reales o virtuales a patrimonios culturales (Salas de teatro, convencionales y no
convencionales, museos, obras de teatro, Opera, ballet, etcétera). Es importante
que el docente no se centre en el pasado sino hacer un analisis del mismo a partir
de la contemporaneidad.

s Generar la curiosidad, la busqueda de “lo otro’, de lo diferente y de lo desconocido
para que los estudiantes opinen y reflexionen con juicio critico, tendiendo a la
igualdad de oportunidades para todos, acerca de actitudes discriminatorias en
torno ala forma de hablar, alo cultural, alo que artisticamente se manifiesta, a los
gustos personales.

» Utilizar diferentes y variados materiales didacticos y recursos vinculados a las
tecnologias de la informacién y comunicacion. Se hace referencia a los recursos
de grabacion y reproduccion de sonido con programas de edicién en computado-
ra, dispositivos o interfaces digitales y/o de reproduccion individual (por ejemplo
mp3 o la funcién del celular), entre otros.

» Organizar la lectura grupal de material bibliogréfico especifico y en otros forma-
tos. El docente debe propiciar la lectura y andlisis de materiales periodisticos,
articulos de revistas; mirar y analizar peliculas, programas televisivos y radiales
destinados a adolescentes, también algunas propagandas y publicidades, comics,

Teatro
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videos musicales, y musica presente en el mercado actual.
= sobre el hecho sefialado para que la critica sea positiva y el grupo pueda sacar una
pauta que sirva para sus trabajos futuros.

Evaluacién

Los dominios a desarrollary a evaluar deben ser entendidos como procesos y como
resultados, nunca hacer prevalecer uno sobre otro. Si bien, es importante evaluar el
logro de los resultados, se debe otorgar un lugar primordial al proceso de aprendizaje,
donde el estudiante adquiere nuevos conocimientos a partir de esquemas operativos
preexistentes. Proceso en el cual debera respetarse los tiempos particulares de cada
estudiante.

Como parte del proceso evaluativo, se deberd tener en cuenta la etapa de eva-
luacién diagnéstica, la cual permita explorar y reconocer los saberes previos de los
estudiantes en relacién con las disciplinas artisticas. Se sugiere utilizar como instru-
mentos de diagndstico los dibujos libres o pautados, improvisaciones, observaciones,
entrevistas, debates, entre otros.

En el drea, las ruedas de intervenciones, llamadas también “devolucién’, juegan un
papel fundamental en la instancia de evaluacién por cuanto cada estudiante explica
su experiencia, opinién y percepcion, a través de la palabra, sobre las manifestacio-
nes percibidas y experiencias realizadas.

Ademas, se puede evaluar a partir de las muestras de trabajo productivo, papeles
de investigacién, grupo de presentacién/representacion, observaciones criticas, me-
moria musical y fotografica, entre otros.

Criterios de Evaluacion

= Participa activamente en producciones artisticas utilizando materiales, herra-
mientas y procedimientos especificos de cada disciplina.

= Reconoce la diversidad artistica de su comunidad, de la regién y del pafs.

= Desarrolla un pensamiento divergente y amplia su capacidad critica a través del
abordaje de diferentes manifestaciones artisticas.

= DPlanifica, gestiona, implementa y evaltia proyectos artisticos involucrandose au-
ténoma y responsablemente en ellos.

» Usa adecuadamente diferentes procedimientos compositivos.

= Experimenta las posibilidades artisticas con las nuevas tecnologias de la comuni-
cacion, medios audiovisuales y digitales.



s Desarrolla la capacidad de abstraccién, sintesis y simbolizacién en la produccién

e interpretacion de las manifestaciones artisticas.

= Expresa con claridad y con terminologia especifica, las cualidades artisticas ob-

servadas y analizadas.

= Respeta la diversidad y rechazan toda forma de discriminacién en los diferentes

lenguajes artisticos.

= Comprende, valora, respeta y disfruta las diferentes manifestaciones artisticas en

via de la construccién de su propia identidad.
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Historia del Arte

Fundamentaciéon

La educacion artistica es una construccién poética y simbdlica que atiende a pro-
cesos y conocimientos comunes que traspasan a todos los lenguajes y disciplinas ar-
tisticas donde intervienen la percepcion, interpretacion, andlisis y juicio Desde este
posicionamiento, el alumno debe aprender las practicas y configuraciones concep-
tuales que caracterizan a cada lenguaje artistico. La capacidad creadora del hombre
involucra diversos aspectos, especificamente desde las disciplinas Plastica, Musica,
Teatro e Historia del Arte.

Nuestra cultura esta llena de elementos iconicos que se transmiten a través de
los diferentes medios de comunicacion y expresion. Este hecho exige preparar a los
alumnos para analizar y comprender imédgenes visuales, auditivas y corporales y para
dirigir, de forma auténoma, las producciones de expresion artistica.

La Historia del Arte posee caracteristicas en su objeto de conocimiento y métodos
de andlisis que, en el terreno diddctico, permiten delimitar un campo especifico en el
tratamiento de esta disciplina histdrica. Avala la necesidad de una didéctica especifi-
ca que permita la visién integradora del hecho artistico.

La educacion debe ser entendida no solo como un proceso de desarrollo indivi-
dual sino también de integracion dentro de la comunidad a la que pertenece. La obra
artistica es también testimonio de una época.

El aprendizaje de la Historia del Arte debe considerarse como un elemento de
ayuda y un complemento de la explicacién histérica general

No es posible entender la estructura y el funcionamiento de una sociedad en toda
su complejidad si no se analizan sus expresiones artisticas y la consideracién que
hacen los diversos grupos sociales sobre las obras y objetos artisticos.

Todo cuanto el hombre dice o escribe, fabrica y crea, debe informarnos acerca de
el. Los testimonios escritos son fuentes referenciales de la historia y los testimonios
artisticos también.

Educar la percepcion visual y artistica es un proceso en el cual el alumno podra
aprender a observar, describir, interpretar, plantearse preguntas y enjuiciar. Todo ello lo
llevara a apreciar por s mismo una obra de arte y a construir su propio gusto estético.

El pensamiento del Humanismo Clasico, promueve la formacion integral del
hombre y el equilibrio arménico de las facultades humanas. Siguiendo esta linea de
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pensamiento se promueve el desarrollo de las potencialidades intelectuales y creati-
vas del alumno para que sea capaz de adquirir destrezas y capacidades criticas para
realizar un andlisis profundo de la realidad y para la adaptacion a las exigencias de
una sociedad caracterizada por el desarrollo cientifico y tecnoldgico que conlleva a
la despersonalizacion y masificacion. De alli una escuela que forme personalidades
responsables y capaces de hacer uso del libre albedrio.

Desde el Humanismo, la educacion artistica tiende a la actualizacién creciente y
armonica de las potencialidades del hombre para el desarrollo pleno de su naturale-
za. Dentro de esas potencialidades el Arte también forma desde los habitos, virtudes
intelectuales y morales en pos del bien comun.

El encuentro con el arte es un aprendizaje que colabora con la comprension del
universo simbdlico del hombre.

La experiencia estética genera un particular desarrollo cognitivo que pone en mar-
chalamultidimensionalidad del pensamiento, porque la formacién estético-expresiva
es una parte importante del desarrollo personal que permitird a los alumnos adquirir
valores para la vida porque educa, entre otros, la sensibilidad y las emociones.

Propdésitos

= Reflexionar criticamente sobre la funcién del Arte en cuanta categoria cultural en
las diferentes épocas y contextos.

= Promover el enriquecimiento de los conocimientos adquiridos del quehacer artis-
tico del hombre en relacién con las manifestaciones de su entorno.

= Comprender y valorar las experiencias socioculturales y artisticas de los diferen-
tes movimientos desde los origenes hasta nuestros dias.

= Reflexionar sobre los diferentes codigos del lenguaje visual para comprender las
obras de arte y su valoracién estético-cultural.

= Promover el desarrollo y la capacidad de conceptualizar mediante la observacién,
distincidn, relacién, interpretacion de los rasgos que configuran los estilos indivi-
duales, regionales y nacionales.

= Dosibilitar el conocimiento histérico -culturales pueblos -originarios que atravie-
san la diversidad artistica.

= Dosibilitar la comprensién y andlisis critico de la produccién artistica como fe-
némeno situado en un contexto politico, econdmico, social y cultural, situando
particularmente la atencion en la actualidad.



Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

Eje 1: EXPRESIONES DEL ARTE: PREHISTORIA Y ANTIGUEDAD CLASICA

4° ANO

Concepto de Arte. Periodos de la Historia: Antigua, Media, Moderna y Contempordnea. La Historia del Arte. EI Arte como producto social.

El Arte como fuente histdrica.

Prehistoria. Origenes del Arte. Pintura rupestre: Cuevas de Lascaux y Altamira. Escultura y construcciones megaliticas. Arte rupestre en Argentina.

Arte Egipcio. Ubicacion en tiempo y espacio. Pintura: Canones de representacion. Escultura y Arquitectura: Materiales y sistema constructivo. Columnas. Tumbas y templos.

Mesopotamia. Ubicacion en tiempo y espacio. Templos.

Grecia y Roma. Contexto histérico-social. Finalidad del Arte. Caracteristicas y periodos: Arcaico, Clasico y Helenistico. Concepto de Belleza.

Expresiones artisticas: Escultura: EI canon griego en la figura humana. Pintura. Arquitectura: materiales, sistema constructivo, drdenes griegos. La Acrépolis. El teatro griego y romano. El Coliseo. Las Termas.
Los Foros romanos. Consideracion social del artista.

Eje 2: CRISTIANISMO Y ARTE MEDIEVAL

Arte Paleocristiano y Bizantino.

Contexto histdrico-social. Finalidad del Arte. Caracteristicas. Expresiones artisticas: Escultura, Pintura, Arquitectura. Catacumbas. Basilica Cristiana. La iconograffa religiosa. Mosaico. La consideracion social del artista.
Arte Romanico y Goético.

Contexto histdrico-social. Finalidad del Arte. Monasterios. Caracteristicas. Expresiones artisticas en Escultura, Pintura, Arquitectura

Sistemas constructivos Vitreaux. La consideracion social del artista.

Eje 3: DE LA MODERNIDAD A LO CONTEMPORANEQ

Renacimiento y Barroco Contexto histdrico-social. Periodos. Finalidad del Arte. Caracteristicas. El Arte y el artista EI papel de los clientes y mecenas. Perspectiva. Expresiones artisticas: Escultura, Pintura,
Arquitectura.

Arte Precolombino. Aztecas. Mayas. Incas. Expresiones artisticas: Escultura. Relieves. Pintura. Arquitectura.

Romanticismo. Contexto histérico-social. Finalidad del Arte. Caracteristicas. Expresiones artisticas en Escultura, Pintura, Arquitectura. EI sentimiento del artista. Influencias en Argentina.

Impresionismo y Post-Impresionismo. Caracteristicas generales. Representacion de la luz. Nuevas técnicas pictoricas.Influencias en Argentina.

Vanguardias. Contexto histérico-social. Nuevas tendencias. Fauvismo, Cubismo, Futurismo, Expresionismo, Dadaismo, Surrealismo, Neoplasticismo. Manifiestos. La Bauhaus y el disefio. Muralismo Mexica-
no. Expresiones artisticas en Escultura, Pintura, Arquitectura. Nuevas expresiones artisticas. Nuevos materiales. Vanguardias en Argentina.

Eje 4: EL ARTE EN ARGENTINA

Manifestaciones artisticas de las culturas aborigenes.

El Arte de la colonia. Pintura. Escultura. Arquitectura.

Influencia europea. Los jesuitas.

Pintores argentinos del siglo XIX: Morel, Pellegrini, Rugendas, Pueyrredon.
El Impresionismo. Antecedentes. Martin Malharro .Brughetti
Expresionismo.

Figuracion

Abstraccion.
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Orientaciones Didacticas

s Reflexionar la nocion del concepto de arte a través de la historia, y sus vinculacio-
nes con la cultura.

= Conocer la linea de tiempo de la historia y los sucesos histdricos relevantes que
justificaron dichos periodos.

= Entender el arte como un lenguaje con cédigos propios,

= Considerar los hechos histéricos como impulsores de los diversos procesos de
cambio artistico.

= Analizar las diferentes manifestaciones artisticas reconociendo formas dominan-
tes y contextos espaciales y temporales de pertenencia.

s Ubicar en el tiempo los diferentes periodos estéticos y reconocer las caracteristi-
cas generales de los mismos.

s Contextualizar y relacionar la produccion artistica con los marcos socio-cultura-
les, politicos religiosos que la condicionan.

s Reflexionar sobre las politicas culturales y sobre la preservacion del patrimonio
cultural.

» Analizar acerca de la funcién y la finalidad del arte en los distintos periodos
estéticos.

= Analizar comparativamente los diferentes contextos artisticos desde una pers-
pectiva estética y comunicativa.

s Relacionar las manifestaciones artisticas y comunicativas con los procesos socio-
histéricos.

= Reconocer la incidencia de los avances tecnolégicos en las creaciones artisticas y
en la difusion del arte como también sus implicancias s sociales.

= Interpretar los conceptos de vanguardia de principios de S XX para una mejor
comprension de los movimientos que se desarrollaron posteriormente.

s Comprender el arte como testimonio de ideales.

= Analizar el arte de las tltimas décadas comprendiendo su relacién con la época
actual, separdndolo de los referentes estéticos tradicionales.

Evaluacion

Evaluar disciplinas artisticas implica considerar sus multiples dimensiones: el
mundo de los conceptos e ideas, los diversos caminos del hacer y las actitudes pues-
tas en juego desde lo individual y lo grupal.
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El ejercicio del arte conlleva un alto componente de aspectos personales, subjeti-
vos y unicos, lo cual determina que la evaluaciéon sea un desafio que debe integrar las
caracteristicas del arte con la persona.

No es medible un cambio sin conocer un punto de partida, ya que el aprendizaje
implica una transformacién que se produce en el tiempo y sugiere un control conti-
nuo de los avances que se producen.

La falta de evaluacién sistematica puede provocar reiteracién de aprendizajes ya
alcanzados o ausencia de secuenciacién de aprendizajes.

La evaluacién como accién pedagdgica permite al alumno conocer lo que apren-
did, y al docente repensar el proceso de ensefianza, porque le aporta datos para me-
jorar su practica.

En arte deben considerarse en el trabajo realizado, los niveles de dominio, destre-
zas, habilidades y capacidad expresiva en relacion a la edad.

Los diferentes tipos de evaluacion requieren de situaciones, estimulos, instrumen-
tos y estrategias adecuados para garantizar la instancia evaluativa. De aqui resulta
adecuado retomar los ejes.

Deben considerarse que los instrumentos que acttien como soporte permitan me-
dir los logros alcanzados en las diversas practicas de produccion.

La Plastica es una disciplina que se ensefia, y la evaluacion surge como una nece-
sidad ya que todo proceso de ensefianza—aprendizaje reconoce la evaluacion como
uno de sus componentes.

La evaluacién como accién pedagdgica dentro de la Plastica implica, mas alld
de conocer e identificar el grado de apropiacion de contenidos debe considerar
la coexistencia de los distintos niveles de aprendizaje en el mismo grupo, lo que
implica que el docente debe conocer los grados de domino, destreza, habilidad y
capacidad expresiva.

Evaluar en Plastica implica considerar multiples dimensiones: universo de con-
ceptos e ideas, los diversos caminos del hacer y las actitudes puestas en juego desde
lo individual y lo grupal.

Se propone una evaluacién diagnostica, que permita explorar y reconocer la si-
tuacién real de los estudiantes en relacion con las disciplinas artisticas. Utilizar ins-
trumentos tales como dibujos libres o pautados, improvisaciones, observaciones,
entrevistas, debates, entre otros.

En el drea las ruedas de intervenciones, llamadas también “devolucién’, juegan un
papel fundamental en la instancia de evaluacién por cuanto, cada estudiante explica
su experiencia, opinién y percepcion, a través de la palabra, sobre las manifestacio-
nes percibidas y experiencias realizadas.



Ademas, se puede evaluar a partir de las muestras de trabajo productivo, papeles
de investigacién, grupo de presentacién/representacién, observaciones criticas, me-
moria musical y fotografica, entre otros.

Criterios de Evaluacion

= DParticipan activamente en producciones artisticas utilizando materiales, herra-
mientas y procedimientos especificos de cada disciplina.

= Reconocen la diversidad artistica de su comunidad, de la regién y del pais.

= Desarrollan un pensamiento divergente y amplia su capacidad critica a través del
abordaje de diferentes manifestaciones artisticas.

= Planifican, gestionan, implementan y evaltian proyectos artisticos involucrandose
auténoma y responsablemente en ellos.

s Usan adecuadamente diferentes procedimientos compositivos.

= Experimentan las posibilidades artisticas con las nuevas tecnologias de la comu-
nicacién, medios audiovisuales y digitales.

s Desarrollan la capacidad de abstraccién, sintesis y simbolizacién en la produc-
cién e interpretacion de las manifestaciones artisticas.

= Expresan con claridad y con terminologia especifica, las cualidades artisticas ob-
servadas y analizadas.

= Respetan la diversidad y rechazan toda forma de discriminacién en los diferentes
lenguajes artisticos.

= Comprenden, valoran, respetan y disfrutan las diferentes manifestaciones artisti-
cas en via de la construccién de su propia identidad.
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Ciencias Naturales

Fundamentaciéon

La propuesta de los Disefios Curriculares para el Area de Ciencias Naturales, ad-
hiere a una visién de ciencia desde dos dimensiones: la ciencia como producto y la
ciencia como proceso. Atendiendo a esta modalidad Humanista, debemos considerar
otra dimensién de ciencia, que pone en relevancia la conformacion integral del ser
concebida como una unidad de cuerpo mente y espiritu, lo cual asegurara el alcance
de los objetivos de la escuela primaria y secundaria obligatoria y la continuidad de
estudios a nivel superior.

En relacién a la ciencia como producto, esta abarca un cuerpo de saberes inte-
grados por diferentes disciplinas cientificas como la Astronomia, la Geologia, la Fi-
sica, la Quimica y la Biolog{a; organizadas para nuestros fines educativos, en marcos
explicativos amplios y generales a partir de los cuales los alumnos se apropiaran de
un conjunto de hechos y explicaciones que los cientificos han ido construyendo a lo
largo de los ultimos siglos, lo que les permitird construir progresivamente ideas mas
abarcadoras de manera que puedan interpretar como funciona la realidad y el mun-
do que nos rodea.

La ciencia como proceso, nos permite introducir al alumno en la forma en que la
ciencia obtiene el conocimiento cientifico, haciendo referencia a la gradualidad del
proceso cientifico, a su objetividad y al perfil esperado de un buen cientifico. Por lo
tanto desde la formacion humanista es importante difundir la necesidad de estable-
cer un equilibrio entre la obtencién de productos a partir de la ciencia y los caminos
éticos para conseguirlos.

Por eso, ensefiar ciencias significa abrir una nueva perspectiva para mirar. Una
perspectiva que permita identificar regularidades, hacer generalizaciones e interpre-
tar como funciona la naturaleza, significa también promover cambios en los modelos
de pensamiento iniciales de los alumnos, para acercarlos progresivamente a repre-
sentar esos objetos y fenémenos mediante modelos tedricos . Ensefiar ciencias es en-
tonces, tender puentes que conecten hechos familiares o conocidos por los alumnos
con las entidades conceptuales construidas por las ciencias para explicarlos.

La ensefianza de las Ciencias, no se basa solo en la aplicacion de los pasos de mé-
todo cientifico, sino también en el logro de competencias en las que son fundamen-
tales la curiosidad, la imaginacién, el pensamiento légico, la bisqueda de evidencias,
la contrastacion empirica etc.

Ciencias Naturales
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El rol del docente en este camino de ensefianza-aprendizaje es muy importante
y debe estar sustentado por una correcta seleccién de estrategias didacticas, moti-
vadoras e inspiradoras que despierten en los alumnos un sincero interés, respeto y
valoracién por las ciencias.

Desde esta perspectiva de ensefianza que involucra las tres dimensiones antes
sefialadas se logrard como meta, la alfabetizacion cientifica, entendida como el do-
minio por parte del alumno de un importante paquete léxico cientifico- técnico que
serd adquirido y utilizado en forma progresiva y continua a lo largo de su escolaridad
y ademads el desarrollo de la capacidad de indagacién del mundo natural y de actitu-
des y valores relacionados con el conjunto de conocimientos producidos en el campo
de las Ciencias Naturales y con el uso social de los mismos.

Propdésitos

= Adquirir los conocimientos basicos que permitan interpretar los fenémenos natu-
rales y desarrollar los procedimientos propios de las Ciencias Naturales.

= Tomar conciencia de la importancia de las Ciencias Naturales como parte de una
formacién integral y desarrollar actitudes responsables respecto de la preserva-
cién de la vida y el ambiente.

= Despertar el interés y la reflexion critica hacia los productos y procesos prove-
nientes de la ciencia.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

En el area de Ciencias Naturales los contenidos se organizan en cinco ejes de tra-
bajo que se repiten en primer afio y segundo arfio, los cuales fueron seleccionados
teniendo en cuenta los NAP (Nucleos de Aprendizaje Prioritarios) y los Disefios Cu-
rriculares para la Educacion Primaria.

La seleccidn, organizacién y secuenciacién de los contenidos de los ejes del pri-
mer y segundo afio del Bachillerato Humanista Moderno, tiene como hilo conductor
los niveles de organizacién de la materia. En el primer y segundo afio de este ciclo
se abarcardn los contenidos que acerquen al alumno a la comprension bésica de la
conformacion de la materia introduciéndolo en conceptos y definiciones de la fisica
y la quimica, de la biologia y de las Ciencias de la Tierra. Los contenidos fueron se-
leccionados en funcién de una creciente complejidad conceptual atendiendo a las
capacidades de abstracciéon de los alumnos y preparandolos para abordar en 4° y 5°
afo, contenidos con mayor nivel de profundidad.



Cabe aclarar que a partir de los contenidos propuestos en cada eje, el docente
podré optar por realizar las adaptaciones necesarias desde las perspectivas socio-
institucionales y funcionales de cada grupo de alumnos, pero sin olvidar que las pro-
puestas pedagégicas deberdn ser progresivas y no aisladas, evitando también las re-
peticiones de contenidos en el transcurso de los afios.

Eje 1: Estructura y Cambios de la Materia

Este eje incluye contenidos de la quimica que giran en torno al estudio de las carac-
teristicas, estructura, propiedades y cambios de la materia y a su composicion atémica
molecular. Comprender la quimica y la fisica implican un cambio de la logica a partir
de la cual el alumno organiza sus teorias y es un cambio importante y fundamental ya
que el alumno a través de estos contenidos podra dar sus primeros pasos superando
ideas intuitivas y perceptivas para comenzar a desarrollar una visién cientifica de los
distintos sucesos y a interpretar la realidad a partir de modelos aceptandolos como
construcciones abstractas que ayudan a interpretar hechos y fenémenos.

Eje 2: Fenomenos del Mundo Fisico

El estudio de la fisica al igual que el de la quimica, plantea el cambio de légica
explicado anteriormente y en este eje especialmente, se pretende avanzar en la su-
peracién de las dificultades de entendimiento de estas disciplinas con un lenguaje
altamente simbdlico y con modelos de representacién analdgicos que ayudan a la
interpretaciéon de fenémenos no observables; por ejemplo en relacién al concepto de
energia este es un término muy poco usado por los alumnos y cuando lo hacen intro-
ducen numerosas ideas erréneas como no diferenciar fuerza y energia o interpretar
la corriente eléctrica como un fluido material.

Eje 3: Composicion y Organizacion de los Seres Vivos

Este eje, acerca a los alumnos al conocimiento de la unidad estructural, funcional
y de origen de todo ser vivo. Ademas se aborda el estudio de las funciones vitales ba-
sicas del organismo humano tales como relacion, reproduccién y nutricién y se hace
hincapié en el cuidado y preservacion de la salud.

Se propone un enfoque sistémico para el desarrollo de los contenidos de este eje,
considerando los continuos intercambios de materia y flujo de energia que se reali-
zan entre los organismos vivos y ell entorno.

Eje 4: Interaccion Ser Vivo Ambiente

En este eje se tratan contenidos provenientes de la ecologia que contribuyen a la
educacion ambiental, pues brindan informacién que permite entender las vincula-
ciones que existen entre los seres vivos y su entorno natural, reflexionando acerca de
las actividades humanas que promueven el cuidado y mejoramiento del ambiente.
Este constituye un eje integrador en el que se utilizan conceptos basicos de los ejes
anteriores como el de energia, nutricion autétrofa y heterétrofa entre otros.

Eje 5: La Tierra el Universo y sus Cambios

Este eje contintia con el conocimiento de los grandes subsistemas terrestres dan-
do principal importancia a la atmdsfera, considerando su estructura caracteristicas
y dindmica, analizando diversas problematicas como por ejemplo la contaminaciéon
del aire y fendmenos meteorolégicos y atmosféricos y la accién del hombre como
modificador del ambiente. Se propone ademas el estudio del Universo, su origen, los
astros e identificacién de los movimientos de rotacion y traslacion.

Eje 1: ESTRUCTURA Y CAMBIOS DE LA MATERIA

1° Ao

2° Ao

Los materiales y sus cambios. El aire como un gas Propiedades: expansibilidad, compresibilidad y
peso. Agentes contaminantes, como gases de automaviles, fabricas etc.
Transformaciones de los materiales, efecto del aire sobre los materiales, combustion y corrosion

Modelo atémico. Estructura de la materia. Particulas subatomicas: neutrones protones y electrones.
Modelo cinético corpuscular. Movimiento de las particulas. Fuerzas de atraccion y repulsion entre las
particulas. Estados de agregacion de la materia. Propiedades de los materiales. Mezclas. Métodos de
separacion. Definiciones de: densidad, Peso, masa volumen.
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Eje 2: FENOMENOS DEL MUNDO FiSICO

1° Aiio

2° Ao

Formas y fuentes de energia. Transformaciones usos cotidianos.

Corriente eléctrica. Circuitos eléctricos simples: sus componentes Uso domiciliario de la electricidad
precauciones.

Calor transferencia de calor, tipos. Conduccion, conexion y radiacion. Equilibrio térmico precauciones.

Energia. Fuentes de energia. Formas de energia: eclica, solar, quimica, cinética, potencial. Usos de la
energia. Transformaciones de energia. Transferencia de energia. El calor asociado a distintas transfor-
maciones de energia.

Eje 3: COMPOSICION Y ORGANIZACION DE LOS SERES VIVOS

1° Aiio

2° Ao

Niveles de organizacion:

Célula: Generalidades. Componentes y tipos. Organismos unicelulares y pluricelulares.

El Cuerpo Humano: Funciones de relacién: Sistema Nervioso Central y Periférico. Organos de los
sentidos.

Funcion de Reproduccion: Sistema reproductor masculino y femenino estructura y funcion. Fecunda-
cion Desarrollo Humano. Pubertad y adolescencia. Caracteristicas sexuales primarias y secundarias.
Ciclo menstrual. Proteccion de la Salud de los Sistemas Nervioso y Reproductor.

Nutricion Autotrofa: la fotosintesis como proceso de obtencion de nutrientes y liberacion de oxige-

no. Nutricion Heterotrofa. Sistemas de Nutricion: La nutricion humana como proceso integrador. La
digestion como transformacion de los alimentos: obtencion de nutrientes. El intercambio gaseoso con
el ambiente incorporacion de oxigeno. La excrecion como proceso de eliminacion de desechos.
Respiracion celular: Ingreso de nutrientes y oxigeno a las células en organismos heterétrofos y autotro-
fos. Obtencidn de energia y eliminacion de residuos (agua y dioxido de carbono.

Trastornos alimentarios.

Eje 4: INTERACCION SER VIVO AMBIENTE

1° Aiio

2° Ao

Los ecosistemas: componentes abidticos y biGticos. Interrelaciones entre los organismos y los factores
abioticos. Relaciones que se establecen en funcion de la nutricion cadenas y redes tréficas. EI hombre
como modificador de los ecosistemas.

Obtencion de materia y energia: organismos autotrofos y heterotrofos. Intercambio de materia y energia
en los ecosistemas. Ciclo del carbono.

Ciclos de la materia y flujo de la energia. Alteracion en la dindmica de los ecosistemas: desaparicion o
introduccion de especies.

Eje 5: LA TIERRA EL UNIVERSO Y SUS CAMBIO

1° Aiio

2° Aiio

Subsistena atmasfera: Capas, fendmenos atmosféricos, problemdticas ambientales.
Sistema solar: Modelos cosmoldgicos. Clasificacion astrondmica: planetas y planetas enanos. Movi-
miento de rotacion y traslacion. Las estaciones.

Recursos Naturales. Recursos energéticos (hidricos, mineros y bioldgicos). Renovacion y reutilizacién
de los recursos. Sustentabilidad de los ecosistemas. Energias alternativas
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Orientaciones Didacticas

La concepcién renovada sobre lo que es la ciencia y su ensefianza desde los apor-
tes de la epistemologia, la psicopedagogia y el area socio cultural, llevan a proponer
su enseflanza y aprendizaje en torno a las siguientes consideraciones:

s El que aprende debe constituirse en el eje del proceso de ensefianza aprendizaje.

s Elreconocimiento de que el aprendizaje lleva implicito un problema de construc-
cidn, reconstruccion o transformacidén conceptual de saberes.

= Lavaloracién de las concepciones previas que el alumno posee y con las que debe
enfrentar el aprendizaje de los nuevos conocimientos que se brindan en el aula.

Ademads de tener en cuenta dichas consideraciones, las estrategias metodolégi-
cas para lograr el aprendizaje de la Ciencias Naturales deben abarcar los siguientes
aspectos:

= Presentacion de situaciones tendientes a lograr la explicitacién de ideas previas
por parte de los alumnos. Conocer las ideas previas significa conectarse con la
manera de pensar y con las capacidades propias del alumno, las que deben utili-
zarse como punto de partida para el aprendizaje del contenido nuevo a abordar.

= Introduccién de hechos o situaciones divergentes capaces de generar conflicto
cognitivo, ya sea por la contradiccién eventual entre las concepciones de los dife-
rentes alumnos del grupo clase o por el enfrentamiento entre las ideas previas de
los alumnos y la realidad.

s Estimulacién del intercambio de ideas, la explicitacion del discurso, la argumen-
tacion y justificacién del mismo, ya que el intercambio es muy enriquecedor y la
discrepancia ayuda a tomar conciencia sobre los propios saberes.

= Busqueda de esquemas alternativos de soluciones y el establecimiento de nuevas
relaciones.

= Proposicién de actividades de interaccion del nuevo conocimiento con las ideas
previas, en miras a la re significacién de las mismas.

= DPropiciar la meta-cognicién del estudiante como reflexién y toma de conciencia
de lo que sabe, aprende y como lo hace.

s Crear situaciones de transferencia que generen nuevos aprendizajes, la aplica-
cién de lo aprendido y la visualizacién de las posibilidades de utilizacién de estos
aprendizajes.

En la clase de ciencias naturales los alumnos tienen que aprender a usar paulati-
namente los modelos cientificos escolares y las palabras que forman parte de dichos
modelos. Asf se generardn nuevos conocimientos en el proceso de preguntar, obser-
var, experimentar, hablar, leer y escribir. Por este razén las Ciencias tienen un papel
especifico en el desarrollo de competencias cognitivo lingtiisticas.

También es importante promover actividades individuales o en grupos. En el tra-
bajo en grupos, los alumnos tienen oportunidad de verbalizar sus ideas para com-
partirlas con sus compafieros y a su vez de enriquecerse con las visiones de los otros
sobre el mismo fendmeno. Este tipo de trabajo es interesante para que el docente de-
tecte en qué medida las ideas iniciales de los alumnos respecto de los modelos cien-
tificos han ido cambiando y que dificultades presentan. El trabajo individual, por otra
parte es muy importante para que el alumno elabore y reflexione su propia versién o
explicacion cientifica, después de haberla escuchado del docente de sus comparieros
o0 luego de haberla leido de textos especificos.

Por ello en nuestra practica de ensefianza deben generarse una diversidad de re-
cursos de ensefianza aprendizaje como los que se mencionan a continuacion:

= Buisqueda, recoleccion, y seleccion de informacion: se puede realiza mediante
el andlisis de: bibliografia, de articulos periodisticos, de revistas especializadas,
informes de investigacion cientifica etc., mediante el andlisis de films, videos en-
ciclopedias multimedia, entrevistas o cuestionarios personales a técnicos cientifi-
cos y otros especialistas relacionados con la produccién de conocimientos.

= Lalectura de textos con diferentes formatos y grados de dificultad: este recurso
contribuye a que los alumnos aprendan a interpretar informacioén a partir de varia-
das fuentes y permite atender a la diversidad de intereses. Los textos adquieren y
desarrollan su potencia diddctica en el uso concreto que se hace de ellos en clase.

= El uso de esquemas y graficos, ilustraciones realistas y otras formas de repre-
sentacion: este recurso permite observar un mismo objeto o situacion desde dis-
tintas visiones, permite analizarlo desde distintas perspectivas y ayuda a entender
que cada uno de esos modos de representacion responden a una realidad especi-
fica, muchas veces dificil de observar y que se trata de modelos que contribuyen
ala comprension.

= El uso de analogias y escalas: Con la orientacién del docente podran hacer uso
de estos recursos que les permitiran establecer relaciones de tamaifio entre la re-
presentacion y el objeto real y avanzar en la interpretacion de imagenes de nivel
de abstraccién progresivamente mayor.
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= Elplanteo de problemas: es una estrategia basica para el aprendizaje de las cien-
cias naturales y su resolucion se relaciona con la experimentacion y la busqueda
de informacion. Plantear problemas supone proponer a los alumnos el analisis de
situaciones significativas para ellos y para las cuales no tienen una explicacién to-
tal e inmediata. Los problemas no son solo motivadores del aprendizaje sino que
actiian como ejes organizadores de los conceptos y procedimientos a ensefiar.

= El desarrollo de actividades experimentales: Las situaciones exploratorias que
utilicen la observacion y la experimentaciéon deberan orientarse a que el alumno
encuentre sentido al fenémeno o proceso estudiado, primero planteando proble-
mas y preguntas , proponiendo soluciones y respuestas a los interrogantes, luego
disefiando el experimento , registrando y anticipando resultados y finalmente in-
terpretando los datos obtenidos.

Quien aprende necesita de herramientas y recursos que lo ayuden a pensar, sim-
bolos y esquemas que faciliten la estructuracién del saber y es el formador el que
debe proporcionar recursos legibles, comprensibles y adaptados al alumno (André
Giordan). Este es un recurso crucial y permanente para la ensefianza de las ciencias
naturales, no solo por la curiosidad que despierta en el adolescente, sino porque per-
mite entre muchas cosas, la puesta a prueba de las ideas previas y el aprendizaje de
procedimientos. Es necesario que los alumnos aprendan a interrogar la naturaleza,
disefiando el o los experimentos adecuados para resolver determinados problemas o
bien interpretando disefios elaborados por otros. La discusion previa al experimento
que lleva a la formulacién de hipotesis, su eventual disefio por el grupo, la realizacién
reiterada bajo condiciones semejantes o con condiciones controladas, y el posterior
andlisis de los resultados, forman parte del proceso experimental. De esto resulta in-
dispensable el uso del Laboratorio no como un espacio fisico sino como metodologia
de trabajo.

= Elreconocimiento del entorno: esta es otra estrategia propicia para la ensefianza
de las ciencias naturales, un trabajo de campo implica la bisqueda de informacién
en el lugar donde esta se produce o se encuentra almacenada. Las denominadas
salidas de campo pueden consistir en visitas a centros de desarrollo o investi-
gacién ( universidades o fundaciones) a museos a parques y reservas naturales
nacionales y provinciales, a laboratorios o parques zoolégicos o botdnicos, a cen-
tros de desarrollo de tecnologias aplicadas a la produccién agricola o ganadera,
fabricas que elaboran productos alimenticios etc.
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= Laelaboracidn de informes: referidos a los proyectos de trabajo o salidas de cam-
po, lo que permite este recurso es ordenar e integrar la informacion recogida y
analizada, asi como explicar y fundamentar las conclusiones, realizar esquemas,
representaciones, graficas, calculos y/o simulacion de procesos usando en lo po-
sible programas informaticos y por ultimo la difusién de sus conclusiones a través
de diferentes medios de comunicacién (electrénicos, graficos, radio escolar, mues-
tras escolares).

Evaluacién

En el Area de las Ciencias Naturales, se entiende la evaluacién como un acto
educativo de intencién formativa y un medio para mejorar el proceso de enseflanza
aprendizaje. Se trata de evaluar para aprender, evaluar para ensefiar a aprender y
para ensefiar a estudiar, evaluar para facilitar y asegurar el aprendizaje de un modo
comprensivo, evaluar para corregir errores a tiempo y explicar las causas que lo moti-
van, evaluar centrados en las competencias adquiridas por los alumnos, en que etapa
y concluir con lo aprendido.

Dado que la evaluacién beneficia tanto al docente como al alumno, se debe tener
muy claro los objetivos de aprendizaje. Asf en el Area de Ciencias Naturales, es impor-
tante que los mismos estén formulados en términos de conceptos, procedimientos y
actitudes, es decir, se refieren a los aprendizajes conceptuales, en la dimensién de la
ciencia como producto y en las competencias cientificas que representan a la ciencia
como proceso y a la formacién de valores actitudes y a la puesta en practica de virtu-
des. Para que la evaluacién incluya tales dimensiones, se recomienda disefiar items
que dejen de lado aquellas preguntas cuyas respuestas son solamente reproductivas.
Neus Sanmarti (2007) propone que las preguntas sean contextualizadas, es decir, que
planteen una situacién que tenga sentido para los alumnos y que nos den evidencia
de sus procesos de pensamiento, permitiendo analizar mejor el nivel de comprension
que han alcanzado sus aprendizajes.

Es importante recordar que la evaluacion no debe ser considerada como una ac-
tividad sumativa de las disciplinas que la integran, si no como una actividad integra-
dora de la misma, ya que el sujeto es tnico e indivisible. Por lo tanto, serd necesario
diseflar instrumentos especificos para evaluar en forma integrada abarcando las
dimensiones antes mencionadas .También es importante utilizar metodologias de
trabajo similares a los trabajados con los alumnos en el desarrollo de las clases .En
ese sentido no debe perderse de vista a la hora de evaluar, la construccién progresiva
de las ideas unificadoras que articulan la seleccién y organizacién de los contenidos



de ensefianza. De tal forma que, varios de los conceptos trabajados apuntaran a la
apropiacion de estas ideas, y en consecuencia las evaluaciones se disefiaran sobre la
base de tematicas concretas, sin perder de vista los principios generales que articulen
el cuerpo tedrico de las disciplinas. Consideramos valioso estar atentos a las modi-
ficaciones de actitudes en nuestros alumnos, es decir en el progreso desde un plano
mas individual a otro que contemple aspectos de integracién socio-comunitarios.

La evaluaciéon debe pensarse como una estrategia para ayudar a los alumnos a
pensar en el camino que sigue luego de la evaluacion.

Criterios de Evaluacion

» Utiliza adecuadamente las competencias cientificas basicas segtin las situaciones
planteadas.

= Conoceyvaloraladiversidad de formas vivas presentes, que resultan de la historia
evolutiva de planeta.

= Reconoce la célula como unidad fundamental de los sistemas vivos.

» Formula preguntas o afirmaciones que evidencien relacién con los contenidos
del Area.

= Reconoce el origen de los diferentes materiales y relaciona con los procesos de
fabricacién y con la posibilidad de transformaciones fisicas y quimicas.

= Amplia el conocimiento del organismo humano, identificando los problemas sa-
nitarios

= Identifica, explica y practica medidas que conducen a la preservacién de la salud.

= Trabaja con textos de divulgacion cientifica interpretando su contenido.

= Propone anticipaciones e hipétesis y disefia maneras de ponerlas a prueba

= Comprende los conceptos bésicos acerca de la energia y relaciona con los siste-
mas en los que se producen las transformaciones energéticas.

= Conoce las teorias acerca del origen del universo, describe la estructura del siste-
ma solar y relaciona los movimientos de la Tierra con los fenémenos periddicos.

= Conoce el origen, las propiedades y los usos de algunos materiales que se utilizan
como recursos y reflexiona sobre el uso racional de los mismos.

= Recolecta datos y los analiza a través de modelos explicativos.

» Utiliza recursos y materiales diversos comprendiendo su uso y finalidad.

= Comunica sus conclusiones e intercambia sus puntos de vista en relacién con los
resultados obtenidos.

» Utiliza un vocabulario adecuado e incorpora nuevos vocablos técnico- cientificos
en sus producciones orales y escritas.
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Biologia

Fundamentaciéon

La ensefianza de la Biologia en los distintos niveles de educacion constituye un
canal de integracion con el mundo que nos rodea, es una de las disciplinas cientificas
que influyen significativamente en la sociedad y cada uno de los individuos que la
conforman.

En el nivel secundario el estudio de la Biologia se realiza de una manera més ana-
litica que promueve lentamente la sustitucion de esquemas y conceptos subjetivos
por interpretaciones objetivas mas coherentes con los planteos cientificos actuales.

Debemos considerar también que la naturaleza de las tareas en este nivel edu-
cativo son mas complejas e implican razonamientos e inferencias, precisién y ob-
jetividad, deduccidn, generalizacion, discusién, manejo de argumentos, busqueda e
interpretacion de datos y conceptos, debate colectivo y desarrollo de capacidad criti-
ca. Con todos estos procesos el alumno podré superar sus percepciones individuales
para desarrollar esquemas de pensamientos acordes al proceder de la ciencia.

“Con el estudio de la Biologfa, el alumno podrd incorporar a sus esquemas previos
de conocimiento, nociones sobre la regularidad y la diferenciacion entre lo estable y
lo mutable, entre lo caracteristico ylos distintivo, entre el cambio y la transformacién,
entre la ruptura y la continuidad, entre el equilibrio y el desequilibrio, entre el cambio
cuantitativo y cualitativo, entre la colaboracion y la competencia” (MGL. Radillo)

La ensefianza de la Biologia debe sustentarse en el aprendizaje de conceptos, el
desarrollo de habilidades y destrezas, de capacidades para manejar estrategias de
aprendizaje, de actitudes, valores y virtudes.

En cuanto a las estrategias y actividades de aprendizaje, mas que la adquisicion de
conocimientos solo por el descubrimiento o a través de la memorizacién mecénica,
se plantea el aprendizaje mediante actividades que se articulen tedrica y practica-
mente con el esquema previo de conocimiento del alumno y en relacién al tipo de
problemas que deba resolver.

Cabe destacar que en esta etapa, el alumno recibe formacion cientifica en Fisica
y Quimica, disciplinas que junto con la Biologia constituyen parte del drea de Cien-
cias Naturales. Estas comparten e integran conceptos, procedimientos y actitudes
propias de la forma en que se produce el conocimiento cientifico y que enfatizan el
desarrollo de una cultura cientifica.

El conocimiento de la naturaleza y el funcionamiento del organismo humano nos
hacen revalorizar la vida y sus misterios y nos obliga a respetar a todos los seres vivos
con los que compartimos el espacio y los recursos.

En este punto de la formacién del alumno y con la adquisicién de conocimientos
de areas diversas como la filosofia, la formacion ética, la religion, las ciencias socia-
les y politicas; la biologia contribuye a que la dimensién de la ciencia que pone en
relevancia la conformacién integral del ser, concebida como una unidad de cuerpo,
mente y espiritu, esté presente en esta orientacion humanista.

Propdésitos

= Favorecer situaciones que permitan el analisis de la unidad y diversidad de los
seres vivos en todas sus dimensiones, y de los procesos biolégicos en los distintos
niveles de organizacion

= Brindar situaciones de ensefianza que favorezcan la lectura y escritura y el uso de
vocabulario especifico, la formulacién de problemas, la observacion y experimen-
tacién y el trabajo con hipdtesis y teorfas y la comprensién de los distintos hallaz-
gos cientificos dentro de un contexto histérico y a la luz de nuevas tecnologias.

= Comprender el delicado equilibrio de las funciones organicas y la importancia del
conocimiento y cuidado del cuerpo humano.

= Asimilar a partir de las formas metddicas y éticas en que se obtienen los cono-
cimientos cientificos, la importancia de perseverar en el estudio, en el esfuerzo
cotidiano y en la practica de las virtudes al igual que innumerables cientificos
actuales y del pasado.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

En Biologia los contenidos se organizan en tres ejes de trabajo, que se repiten en el
cuarto afo y el quinto afio. Estos fueron seleccionados teniendo en cuenta los Linea-
mientos Curriculares para la Educacién Secundaria y fueron distribuidos entre estos
dos afios, atendiendo a la posible movilidad estudiantil dentro del sistema educativo
y considerando que la caja curricular del Bachillerato Humanista Moderno no prevé
enseflanza de Ciencias Naturales ni de Biologia en el tercer afio de estudio.

La seleccidn, organizaciéon y secuenciacion de los contenidos de los ejes del cuarto
y quinto afo del Bachillerato Humanista Moderno, fueron seleccionados en funciéon
de una creciente complejidad conceptual atendiendo a edad evolutiva de los alumnos
y su poder de abstracciéon abordandolos con mayor un mayor nivel de profundidad.
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Cabe aclarar que a partir de los contenidos propuestos en cada eje, el docente
podré optar por realizar las adaptaciones necesarias desde las perspectivas socio-
institucionales y funcionales de cada grupo de alumnos, pero sin olvidar que las pro-
puestas pedagdgicas deberdn ser progresivas y no aisladas, evitando también las re-
peticiones de contenidos en el transcurso de los afios.

La propuesta de contenidos se estructura sobre la base de teorias que le aportan
significado a cada nuevo descubrimiento, aplicaciéon o interrogante dentro de este
campo. Esta dimensién se funda en tres aspectos en que se basa la biologia para el
estudio de los seres vivos: el sistémico- ecolégico, el evolutivo y el fisiolégico. En cada
uno de los afios los contenidos han sido seleccionados y organizados poniendo énfa-
sis en alguno de dichos aspectos.

Eje 1: Los seres vivos unidad diversidad y continuidad

Se interpreta a los seres vivos como sistemas abiertos y complejos .En este contex-
to se introduce lanocién de sistema como modelo de estudio. Se propone una aproxi-
macién al enfoque sistémico mediante ejemplos de objetos y procesos que puedan
ser analizados como sistemas. Se propone abordar el flujo de la informacién en la
célula eucariota , desde el nticleo al citoplasma ,identificando los principales proce-
sos que intervienen y relacionar los procesos de meiosis con las explicaciones que
aporta la Genética .Se propone analizar algunas problemaéticas de la Biologia actual
que atafien a la Biotecnologia, sus aplicaciones y los dilemas éticos que plantea ,con-
siderando que ciertos temas exigen contemplar aspectos que exceden el ambiente
cientifico e involucran el espectro social.

Eje 2: La diversidad biolégica como consecuencia de la evolucion

En este eje se estudian los complejos procesos de cambio de los seres vivos a tra-
vés del tiempo. Para ello se profundiza en el conocimiento de las teorias de la evolu-
cién bioldgica, cuyo paradigma subyace en las explicaciones de los actuales conoci-
mientos bioldgicos. Esta teoria permite explicar los procesos que dieron lugar a las
adaptaciones de los seres vivos a sus ambientes, como también el origen de nuevas
especies, la biodiversidad y la unidad de patrones de organizacién de los seres vivos.
Se presenta la idea de que en la gran diversidad bioldgica es posible identificar ca-
racteres comunes a todos los seres vivos en cuanto a la composicién, organizacion y
metabolismo.
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Eje 3: El organismo humano como sistema abierto, las funciones de nutricion,
relacion, regulacion y reproduccion

Este eje aborda el estudio del organismo humano como un conjunto de estructu-
ras organizadas y relacionadas entre si, es decir como sistema. Este a su vez, esta for-
mado por sistemas menores que pueden considerarse como subsistemas .Ademas de
su composicidn, el organismo posee un funcionamiento o dindmica .Al analizar sus
funciones, este actiia como sistema abierto, ya que se relaciona en forma permanente
con el medio externo. Esta relacién esta dada por los intercambios, transformaciones
de materia y flujos de energia e informacién que realiza con el entorno. El ingreso
y transformaciones de nutrientes permiten la autoconstruccién del organismo y la
obtencioén de energia. A su vez la regulacion y control de la informacién favorecen su
relacién con el entorno yla accién sobre el medio externo. Por tltimo la reproduccién
promueve la continuidad de la especie a través del tiempo. Asi la interaccién entre
todos los procesos mantiene el equilibrio del organismo.



Eje 1: LOS SERES VIVOS: UNIDAD, DIVERSIDAD Y CONTINUIDAD

4° Ao

5° Ao

Los seres vivos. Caracteristicas. Composicion quimica, Biomoléculas.

El origen de la vida segtn la concepcion actual. Postulados de Oparin y Haldane. Hipotesis sobre las
condiciones de la Tierra primitiva. Formacion de las primeras moléculas complejas. Antecesores de las
primeras células: los coacervados como sistemas

abiertos. Aparicion de las primeras células. Teoria endosimbiética. La continuidad de la vida en las
condiciones actuales. Aportes de Pasteur y la formulacion de laTeorfa Gelular. Células procariotas y
gucariotas. Modelos que las describen. Origen de los organismos multicelulares. Gélulas eucariotas.
Modelos que describen a las células vegetales y

animales. Estructuras comunes y exclusivas de unas y otras.

La nutricion en el nivel celular. Obtencion de materia. Endocitosis y
formacion de vesiculas alimentarias en
células animales.

La reproduccion en células eucariotas: Ciclo celular. Division Gelular: Mitosis y Meiosis.

Bases genéticas de la herencia: Genética clasica. Experimento y Leyes de Mendel. Concepto de gen
alelo. Heteocigosis homocigosis, dominancia y recesividad, genotipo y fenotipo.

El codigo genético: mutaciones y sus consecuencias. La presion ambiental en relacion con el fenotipo.
Biotecnologia: clonacion, plantas y animales transgénicos.

Eje 2: LA DIVERSIDAD BIOLOGICA, COMO CONSECUENCIA DE LA EVOLUCION

4° Ao

5° Ao

La diversidad bioldgica como consecuencia de la evolucion. Las ideas evolucionistas. Evidencias de

la evolucidn bioldgica .La seleccion natural. Qrigen histdrico de la idea de seleccion natural. Concep-
tos de variabilidad en las poblaciones y de adaptaciones. Sintesis neodarwinista. Las relaciones de
parentesco. Representacion en arboles filogenéticos. Criterios de clasificacion para agrupar a los seres
vivos. Clasificacion de los seres vivos. Los tres dominios: Archaea, Bacteria y Eukarya. Los seis reinos:
Archagbacterias,

Bacterias, Protistas, Hongos, Plantas y Animales. Estudio comparativo relacionado con la funcion de
nutricion y de reproduccion en los distintos niveles.

Estrategias adaptativas.

La biodiversidad como recurso. Factores que afectan la supervivencia de las especies. Concepto de
extincion. Estudio de casos: explotacion de plantas

y animales, introduccion de especies exoticas, creacion de reservas naturales, modificacion en ambien-
tes naturales, intervenciones biotecnoldgicas, entre otros. Conservacion de la biodiversidad. Especies
amenazadas y listas rojas. Conservacion in situ y ex situ. Areas protegidas nacionales y

provinciales. Categorias. Fragmentacion del paisaje. Corredores ecoldgicos.

Conservacion de la Biodiversidad.

Eje 3: EL ORGANISMO HUMANO COMO SISTEMA ABIERTO: LAS FUNCIONES DE NUTRICION, RELACION, REGULACION y REPRODUCCION

4° Afio

5° Ao

El proceso digestivo. Estructuras asociadas..La respiracion pulmonar. Estructuras asociadas .La circula-
cion. Estructuras asociadas. La eliminacion de desechos metabolicos. Estructuras asociadas. Relacion y
aportes de cada sistema al

metabolismo celular. Enfermedades asociadas a los sistemas de nutricion. Salud y alimentacion. Ali-
mentos. Tipos de nutrientes y sus funciones. Nutricion y dieta. Trastornos en la nutricion.

El sistema osteo-artro-muscular. Enfermedades asociadas al sistema osteoartro- muscular.
Regulacién neuroendocrina: Sistema Nervioso: Organos de los sentidos como receptores de la infor-
macion. Sistema Endacrino.

Sustancias que alteran el funcionamiento del sistema nervioso: las drogas y el alcohol. Enfermedades
asociadas al sistema nervioso. Enfermedades asociadas al sistema endacrino.

Sistema Reproductor Masculino y femenino: fisiologia. Dimension Bioldgica y afectiva social, cultural
y ética de la sexualidad.
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Sistema Inmunoldgico: Patologias del sistema inmunoldgico: inmunodeficiencias y enfermedades
autoinmunes (VIH, Sida,
alergias, entre otras).

Orientaciones Didacticas

En la clase de biologia los alumnos tienen que aprender a usar paulatinamente
los modelos cientificos escolares y las palabras que forman parte de dichos modelos.
Asi se generaran nuevos conocimientos en proceso de preguntar, observar, experi-
mentar, hablar, leer y escribir. Por este razén las Ciencias tienen un papel especifico
también en el desarrollo de competencias cognitivo lingiiisticas.

Explicar, comparar, justificar construir nuevos conocimiento en interaccién con
otros requiere del lenguaje e incluye la comunicacién entre los protagonistas tanto
oral como escrita.

Promover la verbalizacién de las ideas de los alumnos es un punto de partida
interesante porque en el proceso de explicitacién de sus representaciones o modelos
iniciales se produce la confrontacién con otros puntos de vista.

Otra de las capacidades cuyo desarrollo deben promover en el marco de la alfa-
betizacion cientifica es la produccién de textos escritos por parte de los alumnos, ya
que escribir acerca de un fenémeno requiere darle sentido a ese fenémeno, al hacerlo,
quien escribe toma conciencia acerca de lo que sabe ylo que no sabe y establece nue-
vas relaciones con otras ideas y sus observaciones.

En efecto la construccién de ideas cientificas se basa en el hecho de haber obte-
nido ciertos datos y de haber pensado en ellos. En este proceso se crea, a través del
lenguaje un mundo figurado hecho de ideas o entidades, no de cosas, formado por
modelos y conceptos cientificos que se correlacionan con los fenémenos observa-
dos.

Los cientificos elaboran sus ideas y las dan a conocer en congresos y publicacio-
nes con la finalidad de que la comunidad cientifica las conozca y evaltie, de la misma
manera los alumnos dan a conocer las suyas con un nivel de formulaciéon adecuado a
su edad y posibilidades, en el marco de la actividad cientifica escolar. Asi los alumnos
pueden usar el lenguaje de las ciencias para contrastar diferentes interpretaciones
sobre los fendmenos, para explicar hechos y procesos del mundo natural y para bus-
car respuestas a las preguntas que se formulen.

También es importante promover actividades individuales o en grupos. En el tra-
bajo en grupos, los alumnos tienen la oportunidad de verbalizar sus ideas para com-
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partirlas con sus compaiieros y a su vez de enriquecerse con las visiones de los otros
sobre el mismo fenémeno. Este tipo de trabajo es interesante para que el docente
detecte en qué medida las ideas iniciales de los alumnos respecto de los modelos
cientificos han ido cambiando y que dificultades presentan.

El trabajo individual, por otra parte es muy importante para que el alumno ela-
bore y reflexione su propia versién o explicacién cientifica, después de haberla escu-
chado del docente de sus comparieros o luego de haberla leido de textos especificos.
Estos son momentos de reestructuracion e integracién conceptual, necesarios para
el aprendizaje, que permiten que el trabajo se enriquezca.

Por ello en nuestra practica de ensefianza deben generarse una diversidad de re-
cursos de ensefianza aprendizaje como los que se mencionan a continuacion:

= Busqueda, recoleccion, y seleccion de informacidn: mediante el anélisis de bi-
bliografia, de articulos periodisticos, de revistas especializadas, informes de in-
vestigacion cientifica etc., el andlisis de films, videos enciclopedias multimedia, la
buisqueda de informacion en bases de datos, las entrevistas o cuestionarios perso-
nales o a través de redes informaticas a técnicos cientificos y otros especialistas
relacionados con la produccién de conocimientos.

= Lalectura de textos con diferentes formatos y grados de dificultad: este recurso
contribuye a que los alumnos aprendan a interpretar informacioén a partir de varia-
das fuentes y permite atender a la diversidad de intereses. Los textos adquieren y
desarrollan su potencia diddctica en el uso concreto que se hace de ellos en clase.

= El uso de esquemas y graficos, ilustraciones realistas y otras formas de repre-
sentacion: este recurso permite observar un mismo objeto o situacion desde dis-
tintas visiones, permite analizarlo desde distintas perspectivas y ayuda a entender
que cada uno de esos modos de representacion responden a una realidad especi-
fica muchas veces dificil de observar y que se trata de modelos que contribuyen a
la comprension.

= El uso de analogias y escalas: Con la orientacién del docente podran hacer uso
de estos recursos que les permitiran establecer relaciones de tamaifio entre la re-
presentacion y el objeto real y avanzar en la interpretacion de imagenes de nivel
de abstraccién progresivamente mayor.



= Elplanteo de problemas: es una estrategia basica para el aprendizaje de las cien-
cias naturales y su resolucion se relaciona con la experimentacion y la busqueda
de informacion. Plantear problemas supone proponer a los alumnos el analisis de
situaciones significativas para ellos y para las cuales no tienen una explicacién to-
tal e inmediata. Los problemas no son solo motivadores del aprendizaje sino que
actiian como ejes organizadores de los conceptos y procedimientos a ensefiar.

= El desarrollo de actividades experimentales: Las situaciones exploratorias que
utilicen la observacion y la experimentacién deberan orientarse a que el alumno
encuentre sentido al fenémeno o proceso estudiado, primero planteando proble-
mas y preguntas , proponiendo soluciones y respuestas a los interrogantes, luego
disefiando el experimento , registrando y anticipando resultados y finalmente in-
terpretando los datos obtenidos.

Quien aprende necesita de herramientas y recursos que lo ayuden a pensar, simbo-
los y esquemas que faciliten la estructuracion del saber y es el formador el que debe
proporcionar recursos legibles, comprensibles y adaptados al alumno (André Giordan).
Este es un recurso crucial y permanente para la ensefianza de las ciencias naturales,
no solo por la curiosidad que despierta en el adolescente, sino porque permite entre
muchas cosas, la puesta a prueba de las ideas previas y el aprendizaje de procedimien-
tos. Es necesario que los alumnos aprendan a interrogar la naturaleza, diseflando el o
los experimentos adecuados para resolver determinados problemas o bien interpre-
tando disefios elaborados por otros. La discusion previa al experimento que lleva a la
formulacién de hipétesis, su eventual disefio por el grupo, la realizacién reiterada bajo
condiciones semejantes o con condiciones controladas, y el posterior anélisis de los
resultados, forman parte del proceso experimental. De esto resulta indispensable el
uso del Laboratorio no como un espacio fisico sino como metodologia de trabajo.

= Elreconocimiento del entorno: esta es otra estrategia propicia para la enseflan-
za de la biologia, un trabajo de campo implica la buisqueda de informacién en el
lugar donde esta se produce o se encuentra almacenada. Las denominadas sali-
das de campo pueden consistir en visitas a centros de desarrollo o investigacion
(universidades o fundaciones) a museos a parques y reservas naturales nacionales
y provinciales a laboratorios o parques zoolégicos o botanicos a centros de desa-
rrollo de tecnologias aplicadas a la produccién agricola o ganadera fdbricas que
elaboran productos alimenticios etc.

= La elaboracion de informes: referidos a los proyectos de trabajo o salidas de cam-
po. lo que permite ordenar e integrar la informacién recogida y analizada, asi como
explicar y fundamentar las conclusiones, realizar esquemas, representaciones, gra-
ficas célculos y/o simulacion de procesos usando en lo posible programas informa-
ticos y por ultimo la difusién de sus conclusiones a través de diferentes medios de
comunicacion (electrdnicos, gréficos, radio escolar, muestras escolares).

Evaluacién

En Biologfa, se entiende la evaluacién como un acto educativo de intencién for-
mativa y un medio para mejorar el proceso de enseflanza aprendizaje. Se trata de
evaluar para aprender, evaluar para enseflar a aprender y para ensefiar a estudiar ,
evaluar para facilitar y asegurar el aprendizaje de un modo comprensivo, evaluar para
corregir errores a tiempo y explicar las causas que lo motivan, evaluar centrados en la
competencias adquiridas por los alumnos, concluir con lo aprendido.

Dado que la evaluacion beneficia tanto al docente como al alumno, se debe tener
muy claro los objetivos de aprendizaje. Neus Sanmarti (2007) propone que las pre-
guntas sean contextualizadas, es decir, que planteen una situacién que tenga sentido
para los alumnos y que nos den evidencia de sus procesos de pensamiento, permi-
tiendo analizar mejor el nivel de comprension que han alcanzado sus aprendizajes.

Es importante recordar que la evaluacion no debe ser considerada como una ac-
tividad sumativa de las disciplinas que la integran, si no como una actividad integra-
dora de la misma, ya que el sujeto es tnico e indivisible. Por lo tanto, serd necesario
diseflar instrumentos especificos para evaluar en forma integrada abarcando las
dimensiones antes mencionadas .También es importante utilizar metodologias de
trabajo similares a los trabajados con los alumnos en el desarrollo de las clases .En
ese sentido no debe perderse de vista a la hora de evaluar, la construccién progresiva
de las ideas unificadoras que articulan la seleccién y organizacién de los contenidos
de ensefianza. De tal forma que, varios de los conceptos trabajados apuntaran a la
apropiacion de estas ideas, y en consecuencia las evaluaciones se diseflaran sobre la
base de tematicas concretas, sin perder de vista los principios generales que articulen
el cuerpo tedrico de las disciplinas. Consideramos valioso estar atentos a las modi-
ficaciones de actitudes en nuestros alumnos, es decir en el progreso desde un plano
mas individual a otro que contemple aspectos de integracién sociocominitarios.
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La evaluaciéon entonces puede enfocarse hacia las habilidades y competencias
relativas a la comunicacién, al lenguaje preciso y especifico, obligando a pensar en
formatos e instrumentos, diferente al tradicional abriendo posibilidades al uso de las
tecnologias de la comunicacion e informacion.

También es importante valorar las acciones y formas en que los alumnos analizan
y estudian las ciencias en cuanto al conocimiento cientifico, la investigacion cientifi-
cay a su relacién con el ambiente, en cuanto a su interpretacién epistemoldgica y a
su contextualizacién histérica.

Criterios de Evaluacion

» Utiliza adecuadamente las competencias cientificas basicas segtin las situaciones
planteadas.

= Concibe a los seres vivos como sistemas que interactian entre si y con los sis-
temas no bioldgicos transformdndose mutuamente e intercambiando materia,
energia e informacion.

= Entiende a los organismos vivos como productos de una historia evolutiva capa-
ces de procesar y transmitir informacién.

= Disefla y realiza experimentos que permitan contrastar las hipdtesis formuladas
sobre determinados problemas haciendo uso de instrumentos adecuados

= Conoceyvaloraladiversidad de formas vivas presentes, que resultan de la historia
evolutiva de planeta.

= Amplia el conocimiento del organismo humano, identificando los problemas sani-
tarios como procesos asociados a la interaccién poblacional.

= Identificay explica y practica medidas que conducen a la preservacién de la salud.

= Trabaja con textos de divulgacion cientifica interpretando su contenido.

= Recolecta datos y los analiza a través de modelos explicativos.

= Reconoce los conceptos cientificos y los integra en esquemas mas complejos y
profundos

= Comunica sus conclusiones e intercambia sus puntos de vita en relacién con los
resultados obtenidos.

= Relaciona los cambios fisicos de los organismos con proceso evolutivos y adapta-
ciones especiales al ambiente

= Conoce la anatomia y fisiologfa de los distintos sistemas de 6rganos

= Comprende las relaciones entre los distintos sistemas de érganos
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= Identifica e interpreta problemadticas actuales y de interés social utilizando las teo-
rias y nociones estudiadas para discutir aspectos éticos vinculados con la produc-
cién y utilizacion de los conocimientos cientificos en particular de los biolégicos.

= Comprende las interacciones entre Ciencia Tecnologia y Sociedad.

= Reflexiona criticamente en cuanto a los limites y aportes de la Ciencia y la Tecno-
logfa en el desarrollo de la humanidad.
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Fisica
Fundamentaciéon

El mundo contemporaneo se ve conmovido por los grandes cambios en los que
el desarrollo de la ciencia y la tecnologia han tenido un papel muy importante. Los
medios de comunicacién ponen a las personas en interaccién con diversos produc-
tos tecnoldgicos, conocimientos cientificos e informacién parcializada que muchas
veces inducen a la interpretacién errénea e impacta directamente en la formaciéon
integral de los jovenes.

Para poder tener una actitud reflexiva frente a este bombardeo de informacién se
hace necesaria la “alfabetizacion” cientifica de los alumnos, tal que puedan adquirir
las estrategias que les permitan resolver de forma auténoma distintas situaciones
que se planteen.

Las Ciencias Naturales son la base para lograr este objetivo y ademds desarro-
llar capacidades intelectuales que le permitan la continuidad en estudios superiores,
dentro de ella la Fisica es la mas general y ambiciosa porque intenta explicar, sobre
una base minima de principios, todos los fenémenos del Universo, como asi también
aporta los instrumentos necesarios para favorecer su formacion integral.

Las ciencias y el humanismo no marchan en sentido contrario, pues el fin de toda
investigacion cientifica es el hombre. La finalidad de las ciencias y del humanismo
es, en definitiva, “hacer al hombre méds humano’. Bien lo afirma Marta Elena Caba-
llero de Diaz': “No se desdenia la técnica, la informacion o la especializacién pero se
pretende que el hombre antes de ser técnico adquiera su dimension humana, que el
domine ala técnica y no la técnica a él, que domine a la ciencia para que la ciencia no
lo coloque fuera del humanismo'.

La propuesta que a continuacién se desarrolla tiene en cuenta lo antes mencio-
nado e intenta articular con los contenidos bésicos del primero y segundo afio de las
Ciencias Naturales teniendo en cuenta que los mismos son minimos, y fueron adqui-
ridos en los dos primeros afios sin que exista una continuidad temporal.

1 Caballero de Diaz, M. E. (1998): “Humanismo y Arte” en el humanismo frente al tercer milenio, Cdrdoba, Ediciones “Cultura
Hispénica”
Fisica
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Propdésitos

= Promover el acercamiento a la Fisica como una disciplina necesaria para la inter-
pretacion de los fenémenos cotidianos.

= Favorecer la adquisicién de términos provenientes de la Fisica que permitan enri-
quecer su vocabulario.

= Favorecer el desarrollo de capacidades para elaborar hipdtesis que permitan la
resolucién de situaciones problematicas utilizando conceptos, modelos matema-
ticos y procedimientos acordes con los ejes temdticos propuestos.

= Promover un aprendizaje basado en la experimentacién con instrumentos y dis-
positivos sencillos, para contrastar resultados esperados y obtenidos y establecer
relaciones de pertinencia entre los datos experimentales y los modelos teéricos.

= Fomentar la lectura y produccién de textos de ciencia escolar adecuados a dife-
rentes propositos comunicativos relacionados con los contenidos de la Fisica.

Seleccion y Organizacion de los Contenidos

La organizacién y la secuencia que se ofrece a continuacion representan el orden
a seguir en la planificacion de la actividad del aula. Por lo tanto se propone que sea el
docente, en funcién de sus elecciones didacticas y en conocimiento de su contexto,
quien elabore a partir de los Lineamientos Curriculares de los ejes propuestos las
unidades didacticas que permitan libremente el pasaje del alumno de una institu-
cién a otra.

La propuesta se organiza de tal manera que permita un recorrido coherente y
posibilite la apropiacién de contenidos, de esta manera favorecer el aprendizaje sig-
nificativo de la Fisica.

6°Aflo
Eje 1: “Introducion a la Fisica”

Los alumnos deben valorar la importancia histérica de determinados modelos y
teorfas que supusieron un cambio en la interpretacién de la naturaleza, y poner de
manifiesto las razones que llevaron a su aceptacion, asf como las presiones que, por
razones ajenas a la ciencia, se originaron en su desarrollo. Ademas de saber recolec-
tar, organizar, procesar e interpretar dicha informacién y comprender, estimar y usar
probabilidades, volcando estos procedimientos para la toma de decisiones.



Eje 2: “Estatica”

Identificar las fuerzas reales que acttian sobre un cuerpo, y relacionar la direccién
y el sentido de la fuerza resultante con el efecto que produce en él, aplicando los teo-
remas correspondientes.

Eje 3: “Cinematica”

A partir de los contenidos referidos a cinemadtica los alumnos seran capaces de
comprender los aspectos fisicos elementales de los movimientos de los cuerpos apli-
cando las estrategias propias de la metodologia cientifica a la resolucién de proble-
mas relativos a los movimientos estudiados.

Eje 4: “Dinamica”

Todos los alumnos deben ser capaces de describir adecuadamente los movimien-
tos de los cuerpos, a partir de las causas que los producen, aplicando las leyes de
Newton.

Aplicar las estrategias propias de la metodologia cientifica a la resolucién de pro-
blemas relativos a la dindmica estudiada.

Eje 5: “Trabajo - Potencia - Energia”

Los alumnos tienen que ser capaces de comprender los aspectos elementales de
las transformaciones de masa-energia, las propiedades de conservacién y de degra-
daciéon de la misma, asi como sus aplicaciones a fendmenos naturales y sistemas
tecnologicos.

7° Afio
Eje 1: “Calor”

Dados los diferentes procesos cotidianos y las transferencias energéticas que se
producen, se hace necesario representarlas en ecuaciones para poder cuantificarlas
y optimizar su uso.

Eje 2: “Optica”

Este eje se centra en el conocimiento de uno de los fenémenos més importantes
parala vida, la luz visible, sus propiedades y la percepcién visual. Los contenidos que
se proponen, hacen referencia fundamentalmente a los efectos que se pueden perci-
bir centrandose en la zona visible del espectro.

Eje 3: “Magnetismo”

El concepto de campo permite superar las dificultades que plantea la interac-
cién a distancia que se puede visualizar a través de la utilizacién de imanes de
diferentes caracteristicas. El concepto de la Tierra como un gigantesco imdn per-
mite analizar ademés fenémenos naturales como asi también el comportamiento
de algunos seres vivos.

Eje 4: “Electricidad”

Debido a la naturaleza eléctrica que tiene la materia es importante el estudio del
fendmeno de la electricidad, que permitird interpretar una gran cantidad de aconte-
ceres de la naturaleza como asi también que les permita valorar criticamente las me-
joras que producen algunas aplicaciones relevantes de los conocimientos cientificos
y las costas medioambientales que conllevan.

6° Afio

7° Ao

Eje 1: “INTRODUCION A LA FiSICA”

Eje 1: “CALOR”

La Fisica: conceptos bésicos. Magnitudes. Método Cientifico. Proceso de medicion. Teoria del error.

Calor y temperatura. Capacidad calorifica. Calor especifico. Calor de fusion y de ebullicion. Dilatacion
de solidos, liquidos y gases. Escalas termométricas.

Eje 2: “ESTATICA”

Eje 2: “OPTICA”

Fuerzas. El peso. Medicion de las fuerzas. Sistemas de fuerza. Composicion de fuerzas. Métodos de
resolucion graficos y analiticos. Momento de una fuerza. Cupla. Centro de gravedad. Maquinas Simples
y compuestas. Condicion de equilibrio.

Modelo ondulatorio de la luz. Reflexion de la luz. Espejos planos y esféricos: formacion de iméagenes.
Refraccion de la luz. Lentes convergentes y divergentes: formacion de imagenes.
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Eje 3: “CINEMATICA”

Eje 3: “MAGNETISMO”

Trayectoria, posicidn, velocidad. Movimiento Rectilineo y uniforme (MRU) Leyes, representacion gré-
fica. Movimiento Rectilineo Uniformemente Variado (MRUV). Leyes, representacion gréfica. Gravedad.
Caida Libre (CL). Tiro vertical (TV).

Fendmenos magnéticos. Imanes. Campo magnético y vector campo magnético. Lineas de fuerzas.
Campo magnético terrestre.

Eje 4: “DINAMICA”

Eje 4: “ELECTRICIDAD”

Las fuerzas y los movimientos. Primera ley de Newton: principio de Inercia. Segunda ley de Newton:
principio de masa. Relaci6n entre peso, masa y aceleracion. Tercera ley de Newton: Principio de accion
y reaccion. Impulso mecénico y cantidad de movimiento.

Electricidad por frotamiento. Aisladores y conductores. Induccion: Fuerzas eléctricas. Ley de Coulomb.
Campo eléctrico. Trabajo eléctrico y diferencia de potencial. L a corriente eléctrica. Corriente continua y
alterna. Circuito eléctrico. Resistencia eléctrica. Induccion electromagnética.

Eje 5: “TRABAJO - POTENCIA - ENERGIA”

Trabajo mecdnico. Potencia. Energfa, formas de energia. Fuentes de energia. Transformacion y conser-
vacion de la energia.

Orientaciones Didacticas

Las teorias de las ciencias cognitivas y neurociencias hablan sobre como aprenden
las personas (Pellegrino, Chudowsky y Glaser, 2001) y concluyen que los estudiantes
aprenden mejor cuando se encuentran en un ambiente en el cual pueden elaborar en
forma activa su propio entendimiento de los nuevos conceptos cientificos que van
conociendo. Esta forma activa es llamada ciclo del aprendizaje cientifico y contem-

pla cuatro procesos fundamentales:

Foco: Identificar una

pregunta o problema.

Aplicar la conclusion Predecir usando sus propias
a otra situacion. ideas. Obtener datos.

Relacionar datos, reflexionar,
<—

pensar una conclusion.
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Las estrategias deberdn estar dirigidas a los siguientes aspectos:

= No ser repetitivos en el desarrollo de las clases.

= Esnecesario dar cabida en el aula a diferentes estrategias de enseflanza y una gran
variedad de actividades para poder atender a la diversidad de los alumnos. Esto
quiere decir que habrd que alternar diferentes tipos de actividades y estrategias,
de forma que todos tengan oportunidades de trabajar en la forma en que se en-
cuentren ms comodos, pero que también tengan que enfrentarse a tareas que les
resulten menos favorables.

= Tener presente el nivel cognitivo de los alumnos y sus ideas previas, debido a que
si se pueden hacerlas explicitas permitirian utilizarse como disparador, motivador
o base desde donde se pueden empezar a construir los nuevos aprendizajes.

Evaluacién

La evaluacién hace referencia a un conjunto de acciones continuas que permitan
obtener informacion acerca de cémo se desarrollan los procesos de aprendizaje en
los propios estudiantes como también los de ensefianza para asf tener la posibilidad
de ajustar, en la propia préctica, los errores o aciertos de la secuencia didactica pro-
puesta. Desde esta perspectiva, evaluar los conceptos debe ser tan importante como
evaluar los procedimientos que se utilizan para construir estos saberes.



Para evaluar resulta interesante pensar en tres dimensiones:

1.

Conocer los saberes que los estudiantes ya han incorporado tanto en su escolari-
dad anterior como en su experiencia no escolar.

Conocer qué estan aprendiendo los estudiantes en este recorrido.

Conocer en qué medida las situaciones didacticas dispuestas posibilitaron o no
los aprendizajes.

Toda evaluacion requiere, previamente, de la formulacién y explicitacién de los

criterios que se utilizaran para dar cuenta del nivel de produccion esperado. Es ne-
cesario que los criterios sean conocidos y, por ende, compartidos con la comunidad
educativa, estudiantes, colegas, padres y directivos, puesto que se trata de que los
estudiantes aprendan determinados contenidos y que sean capaces de identificar en
qué medidalos han alcanzado o en qué etapa se encuentran en el proceso de lograrlo.
Por esto, ala hora de pensar en la evaluacion, se recomienda construir no sélo los ins-
trumentos, sino fundamentalmente los criterios que permitan obtener informacién
valida y confiable para el mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
asi como de las condiciones en que se producen.

Criterios de Evaluacion

Incorpora al lenguaje cotidiano términos provenientes de la Fisica que permitan
dar cuenta de fendmenos naturales y tecnolégicos.

Utiliza conceptos y procedimientos fisicos durante las clases, para dar argumen-
taciones y explicaciones de fendmenos naturales o artificiales.

Utiliza conceptos, modelos y procedimientos de la Fisica en la resolucién de pro-
blemas cualitativos y cuantitativos relacionados con los ejes tematicos trabajados.
Identifica el conjunto de variables relevantes para el comportamiento de diferen-
tes sistemas fisicos y establece relaciones de pertinencia entre los datos experi-
mentales y los modelos tedricos.

Disefia y realiza trabajos experimentales de fisica escolar utilizando instrumentos
y dispositivos adecuados que permitan contrastar las hipétesis formuladas acerca
de los fendmenos fisicos vinculados a los contenidos especificos.

Lee textos de divulgacion cientifica o escolares relacionados con los contenidos
de fisica y comunica, en diversos formatos y géneros discursivos, la interpretacion
alcanzada.
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Quimica

Fundamentaciéon

Las Ciencias Naturales constituyen la base para poder interpretar y tomar una
actitud reflexiva frente a la gran cantidad de informacion cientifica y tecnolégica que
los individuos son sometidos a diario en este mundo contemporaneo.

El conocimiento cientifico es un elemento imprescindible de la cultura humana
para poder interpretar el mundo. Conocer las realidades cientificas de hoy es lo que
permite transitar en la complejidad del mundo actual. Detrds del avance de la ciencia
esta la ciencia basica, es decir, la Quimica, sin el conocimiento que proporciona seria
imposible lograr un auténtico desarrollo integral.

Las personas que poseen conocimientos basicos de Quimica aprenden a manejar
los productos de forma responsable y ello conlleva a la optimizacién de su aprove-
chamiento con lo que se logra disminuir el ritmo de la contaminacién presente en
nuestro planeta.

Creemos que el perfil de los estudiantes de la modalidad humanista y las formas
en que construyen sus aprendizajes, no es condicionante de la calidad y el nivel de
profundizacién de los contenidos a desarrollar, por lo cual afirmamos que en los dos
aflos que propone la estructura curricular se pueden organizar los contenidos te-
niendo en cuenta dicho nivel.

La “alfabetizacién” cientifica quedaria incompleta si no se adquieren conocimien-
tos de esta rama de las Ciencias Naturales, no se debe olvidar que la ensefianza de la
Quimica, comparte con las otras disciplinas cientificas, la responsabilidad de favore-
cer en los estudiantes, la adquisicién de ciertas capacidades bésicas vinculadas con
una formacion integral humanistica y cientifico-tecnolégica que la sociedad necesi-
ta. Es importante que los estudiantes que no continuaran carreras del area de Cien-
cias Quimicas, se lleven de la escolaridad pre-universitaria una idea mas cercana a la
Quimica, pensdndola como una fascinante empresa humana sobre el conocimiento
del comportamiento de las sustancias.

Propositos
= Propiciar el aprendizaje y la aplicacién de conceptos y modelos inherentes a las

ciencias quimicas.

182 | Disefio Curricular de la Modalidad Humanista Moderna Quimica

= Favorecer una vision cientifica del mundo natural y sus fenémenos quimicos a tra-
vés del lenguaje, los simbolos, los procesos y metodologias propias de este campo
disciplinar.

= Generar situaciones que permitan a los estudiantes proponer soluciones a proble-
mas de la vida cotidiana relacionados con la Quimica.

= Promover situaciones que permitan a los estudiantes realizar observaciones y re-
gistros, elaborar descripciones, formular preguntas investigables, evaluar antici-
paciones, disefiar dispositivos sencillos y efectuar abstracciones.

= Ofrecer oportunidades para entender al conocimiento cientifico como una cons-
truccion historico-social y de caracter provisorio, atravesado por componentes
éticos, sociales, politicos y econémicos.

= Fomentar la lectura y produccién de textos de ciencia escolar adecuados a dife-
rentes propdsitos comunicativos relacionados con los contenidos de la Quimica.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos

La organizacién y la secuencia que se ofrece a continuacién representan el orden a
seguir en la planificacion de la actividad del aula. Se propone que sea el docente, en
funcion de sus elecciones didacticas y en conocimiento de su contexto, quien elabo-
re a partir de los ejes propuestos las unidades didacticas que permitan dar verdade-
ro sentido y posibilidad de aprendizaje a los estudiantes de este espacio curricular.

6°Afio
Eje 1: “Materia”

Es necesario conocer como estd formada la materia para lograr entender las
transformaciones fisicas y quimicas que en ella ocurren a nivel macroscépico. Los
contenidos propuestos tienen como objetivo fundamental “impregnar” a todos los
ejes y de esta manera favorecer la adquisicion de los conceptos mas complejos.

Eje 2: “Estructura de la Materia”

El propésito de este eje es que el alumno comience a visualizar mediante modelos
atémicos y moleculares como esta organizada intimamente la materia para poder
interpretar como se unen atomos y moléculas dando origen a las diversas sustancias
y poder predecir algunas propiedades y comportamientos.



Eje 3: “Compuestos Inorganicos”

A partir de los contenidos propuestos en este eje los alumnos podran adquirir
capacidades bésicas para poder iniciarse en el reconocimiento y formacién de com-
puestos, aplicando conocimientos matematicos expresados en simbologia quimica.

Eje 4: “Leyes Fundamentales de la Quimica”

Las leyes de la quimica permiten poder interpretar las proporciones légicas en-
tre las sustancias, abordando situaciones referidas a las relaciones cuantitativas que
existen.

7° Afio
Eje 1: “Estequiometria”

En este eje se aplican conceptos aprehendidos en el curso anterior con el propdsi-
to de resolver situaciones cuantitativas que se presentan en una reaccion quimica.

Eje 2: “Quimica del Carbono”

Los alumnos deben conocer que el carbono es un elemento presente en gran can-
tidad de sustancias tanto en la materia viva como en los derivados de ella, y por lo
tanto es fundamental interpretar sus propiedades y comportamiento para lograr en-
tender la estructura de dichas sustancias orgdnicas que da origen.

Eje 3: “Funciones Organicas”

A través de los contenidos de este eje se pretende que el alumno identifique los
grupos funcionales mas importante como asi también introducirlos en las reglas que
se siguen para nombrarlos y escribir sus formulas.

Eje 4: “Reacciones Organicas”

Haciendo uso de los contenidos relacionados con los grupos funcionales el alum-
no lograra tipificarlos como reactivos y podra deducir el comportamiento que carac-
terizara a cada uno de ellos.

6° Afio

7° Afio

Eje 1: “MATERIA”

Eje 1: “ESTEQUIOMETRIA”

Estados de la materia. Transformacion y conservacion de la energia. Cambios de estado. Cambios qui-
micos. Sustancias simples y compuestas. Mezclas, combinaciones y descomposiciones. Fendmenos
fisicos y quimicos. Propiedades intensivas y extensivas. Sistemas materiales. Métodos de separacion y
de fraccionamiento de sistemas.

Reacciones quimicas. Ecuaciones quimicas. Estequiometria.

Eje 2: “ESTRUCTURA DE LA MATERIA”

Eje 2: “QUIMICA DEL CARBONO”

El dtomo y la molécula. Modelos atémicos. Elementos quimicos. Tabla periddica. Configuracion
electronica. Uniones quimicas. Notacion de Lewis. Propiedades de los compuestos segin sus uniones
quimicas.

Las sustancias organicas. El dtomo de carbono. Hibridacion de orbitales. Estructura molecular y pro-
piedades de las sustancias. Formulas de la quimica organica. Fuerzas de interaccion molecular.

Eje 3: “COMPUESTOS INORGANIC0S”

Eje 3: “FUNCIONES ORGANICAS”

Reacciones quimicas. Método de igualacion o balanceo de ecuaciones quimicas. Compuestos quimi-
cos. Valencias. Estados de oxidacion. Compuestos binarios. Compuestos ternarios. pH, indicadores.
Compuestos cuaternarios.

Funciones y grupos funcionales. Compuestos organicos binarios y ternarios. Clasificacion y nomencla-
tura.

Eje 4: “LEYES FUNDAMENTALES DE LA QUIMICA”

Eje 4: “REACCIONES ORGANICAS”

Leyes gravimétricas y volumétricas. Teoria atdmica de Dalton. Leyes de los gases. HipGtesis de Avoga-
dro. Masa atomica y molecular. Mol. Volumen molar.

Tipos de reactivos. Caracteristicas de los grupos funcionales. Reacciones tipicas de compuestos
0organicos.
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Orientaciones Didacticas

Los contenidos propuestos se han organizados desde la estructura disciplinaria,
la estructura cognitiva de los alumnos, sus saberes e intereses, pero no se ha dejado
de lado el contexto social y cultural , que habria que considerarlo proponiendo para
cada eje y contenidos las estrategias diddcticas que permiten al alumno ser protago-
nista de su propio aprendizaje.

Nos parece adecuado poner a su consideracion algunos aspectos que podrian te-
nerse en cuenta en el desarrollo de los contenidos: En las actividades propuestas
anticipar a los alumnos sobre lo que se va a hacer, como lo tienen que hacer y cémo
van a registrarse sus acciones antes durante y al finalizar estas.

La lectura, andlisis e interpretacion de textos cientificos u otra informacién rela-
cionada con ellos no debe considerarse como capacidad adquirida, de lo contrario
deben trabajarse con mucha frecuencia en todo los cursos. Las ideas previas de los
alumnos y los distintos “inconvenientes” en el aprendizaje deben ser la base desde
donde se puede empezar a construir o reconstruir los actuales y nuevo aprendizajes.
La revalorizacion del error deberia ser la premisa fundamental.

Para graduar el proceso de aprendizaje deberfamos partir de aquellas actividades
que el alumno es capaz de realizar por sf solo, para luego desarrollar otras nuevas que
les permitan progresar e ir consolidando las habilidades propias de su nivel cognitivo.

Para que el alumno profundice en la comprension de las teorfas implicadas se
debe favorecer la generalizacién de los procedimientos adquiridos a nuevos contex-
tos, trabajando la autonomia y el autocontrol de sus estrategias. Ademas debemos
orientarlos en lo que debe hacer con el objeto de estudio, cuando lo deben hacer y
como lo podrian llevar a cabo.

Finalmente en lo problemas cuantitativos, teéricos, simbdlicos, o matematicos
debemos evitar que se conviertan en ejercicios de aplicacién de un algoritmo deter-
minado (POZO Y GOMEZ CRESPO, 1994) para de esta manera permitir que al apli-
carlos se favorezca la reflexion y que le den sentido a lo que hacen.

Evaluacion

La evaluacién hace referencia a un conjunto de acciones continuas que permitan
obtener informacién acerca de como se desarrollan los procesos de aprendizaje en
los propios estudiantes como también los de ensefianza para asi tener la posibilidad
de ajustar, en la propia practica, los errores o aciertos de la secuencia didactica pro-
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puesta. Desde esta perspectiva, evaluar los conceptos debe ser tan importante como
evaluar los procedimientos que se utilizan para construir estos saberes.
Para evaluar resulta interesante pensar en tres dimensiones:

1. Conocer los saberes que los estudiantes ya han incorporado tanto en su escolari-
dad anterior como en su experiencia no escolar.

2. Conocer qué estan aprendiendo los estudiantes en este recorrido.

3. Conocer en qué medida las situaciones didacticas dispuestas posibilitaron o no
los aprendizajes.

Toda evaluacion requiere, previamente, de la formulacion y explicitacion de los
criterios que se utilizaran para dar cuenta del nivel de produccién esperado. Es ne-
cesario que los criterios sean conocidos y, por ende, compartidos con la comunidad
educativa, estudiantes, colegas, padres y directivos, puesto que se trata de que los
estudiantes aprendan determinados contenidos y que sean capaces de identificar en
qué medidalos han alcanzado o en qué etapa se encuentran en el proceso de lograrlo.
Por esto, alahora de pensar en la evaluacion, se recomienda construir no sélo los ins-
trumentos, sino fundamentalmente los criterios que permitan obtener informacién
valida y confiable para el mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
asi como de las condiciones en que se producen.

Criterios de Evaluacion

= Capacidad de busqueda, seleccién y organizacién de informacion cientifica es-
pecifica.

= Capacidad de manejo del vocabulario y simbologia propios de la quimica.

= Revalorizacién del error como instrumento de aprendizaje.

= Seleccién y aplicacién de “recursos” tedricos- practicos que permitan resolver una
dada situacién problemaética.

= Presentacion de actividades tedricos-practicas en tiempo y en forma.

= Resolucion de problemas en forma auténoma y singular.

= Capacidad de seleccién, manejo y construccién de recursos materiales y didacti-
cos para la experimentacion y la exposicion de conceptos.

= Capacidad de participar en equipos de trabajos y consensuar respuestas con sus
pares.

= Capacidad de reflexionar sobre la importancia de una participacién voluntaria y
activa en el proceso de ensefianza- aprendizaje
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Matematica

Fundamentaciéon

Tanto la matematica como las lenguas clasicas tienen una misma estructura de
razonamiento. Ambas tienen como fin formar personas pensantes, las que utilizan
su raciocinio para el mejor desarrollo de sus vidas, logrando la independencia de ra-
zonamiento, la claridad de ideas y su exactitud al expresarlas, el discernimiento en
situaciones de cualquier indole, gran capacidad de anélisis y sentido critico de los
resultados obtenidos. El lema, segtin el Dr. Luis Santalé debe ser “formar informando
o bien informar formando...” Entre los saberes interesantes de aprender, que hacen a
esa dualidad de la matematica, estd el proceso de como la ciencia llega hasta noso-
tros. Este conocimiento ayuda a que nuestros alumnos comprendan que la matema-
tica es algo tan humano como las otras disciplinas que ellos estudian.

Porque la matemaética en definitiva se usa en todo el mundo como una herramien-
ta esencial en muchas disciplinas, entre los que se encuentran las Ciencias Naturales,
las Ciencias Sociales, la Ingenieria, la Medicina, etc., e incluso en areas que aparente-
mente no estan vinculadas a ella, como el Arte y la Musica.

Por estas razones el estudiante en la clase debe hacer matematica, esto significa
que es un trabajo del pensamiento, que construye conceptos a partir de los proble-
mas, que plantea nuevos problemas a partir de los conceptos asi construidos, que
rectifica los conceptos para resolver nuevos problemas, que generaliza y unifica
poco a poco esos conceptos en universos matematicos que se articulan entre ellos,
se estructuran, se desestructuran y se reestructuran sin cesar., es decir que permita
al estudiante ingresar al universo matemadtico, no sélo conocer y aprender sus con-
ceptos fundamentales, sino también conocer y practicar las actividades propias de
esta ciencia, su forma de actuar, de obtener nuevos resultados, de validarlos..., y que
fundamentalmente le permita involucrarse en el aprendizaje. El trabajo matemadtico
también favorece el desarrollo del pensamiento critico y de cualidades como la ini-
ciativa, la imaginacidn, la creatividad, en el marco de investigacién de pruebas, de
elaboracion de argumentos, de manera que los alumno adquieran confianza en sus
capacidades de analizar producciones propias y ajenas, de argumentar a favor o en
contra de las mismas, defendiendo su punto de vista y aceptando criticas de otros.
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Propdésitos

= DProponer situaciones problemadticas abordando diferentes estrategias de ense-
fanza de la matematica.

= Presentar distintas formas de resolucion que habilite la participacién activa de los
estudiantes promoviendo la discusién en un marco de respeto por las interven-
ciones de todos.

= Promover el habito de fundamentar los razonamientos empleados en una situa-
cién problema, utilizando el lenguaje matematico.

= Favorecer la construcciéon de opiniones y conjeturas provisorias acerca de situa-
ciones vinculadas al algebra.

= Alentar en la construccién de generalizaciones y férmulas matematicas a través de
la bisqueda de ejemplos y contraejemplos de las generalizaciones construidas.

= Proponer situaciones en las que se diferencie azar y probabilidad, contribuyendo
a la toma de decisiones en el marco de simulaciones y juegos en funcién de la in-
formacién probabilistica recolectada.

= Presentar tareas vinculadas al uso de los diferentes software emplenado variados
tipos de calculadora cientifica.

Seleccion y Organizacion de Ejes y Contenidos
Eje 1: Nimeros y Operaciones

Los nimeros y las operaciones permiten representar situaciones pasadas, presen-
tes o atin no realizadas, en forma abstracta probando o anticipando los resultados de
los mismos.

Los estudiantes han de familiarizarse con el uso y el sentido de los niimeros, llegar
a tener una idea adecuada de las cantidades y érdenes de magnitud, poder establecer
relaciones entre niimeros del mismo o de distinto conjunto numérico, expresarlo de
la forma mds adecuada a cada caso. Para lograr estas habilidades es preciso proponer
multiples situaciones en las que tenga que contar, medir, comparar, estimar o desesti-
mar, clasificar u ordenar segin distintos criterios, con diferentes clases de niimeros y
en contextos variados. Los problemas extraidos del ambito de los niimeros tienen unas
caracteristicas muy valiosas no solo para reforzar el sentido del nimero, sino para desa-
rrollar estrategias generales y heuristicas propias de la resolucién de problemas.



La ampliacion de los campos numéricos implica una variacién cualitativa en la
complejidad del célculo y sus significados porque se van adquiriendo sentidos nue-
vos y distintos en cada contexto.

Es de vital importancia la correcta aplicacién de la operatoria como herramienta
principal para el desarrollo de saberes matemdticos mas profundos y como soporte
para el desarrollo de otras ciencias.

El concepto de razén y proporcionalidad numérica brinda una oportunidad de
integraciéon con los otros ejes propuestos y con otras disciplinas, como la fisica, la
geografia, la economia, etc.

Eje 2: Geometria

Permite conocer la relacion de las personas con el espacio, describir en forma ra-
cional el mundo que lo rodea y estudiar los entes geométricos como modelizaciones
de esa realidad. Por lo tanto la geometria debe dar lugar al aprendizaje de los conoci-
mientos espaciales y a los conocimientos geométricos, posibilitando de esta manera
el desarrollo de las capacidades 16gicas-geométricas.

Este es un proceso, y para ir lograndolo, las situaciones que se presenten a los
estudiantes deben cumplir ciertas caracteristicas: permitir que los saberes geométri-
cos aparezcan como instrumentos en la resolucion de problemas que no puedan ser
resueltos desde la percepcion o desde la medicion.

La enseflanza de la geometria apunta a dos grandes objetivos. Por una parte, el
estudio de las propiedades de las figuras y de los cuerpos geométricos; y por la otra,
el inicio en un modo de pensar propio del saber geométrico. El estudio de las propie-
dades de las figuras y los cuerpos implica mucho mds que reconocerlas perceptiva-
mente y saber sus nombres. Involucra conocer, cada vez con mayor profundidad, sus
propiedades y poder tenerlas disponibles para resolver diversos tipos de problemas
geométricos. El “modo de pensar geométrico” supone poder apoyarse en propiedades
estudiadas de las figuras y de los cuerpos para poder anticipar relaciones no cono-
cidas. Se trata de poder obtener un resultado - en principio desconocido a partir de
relaciones ya conocidas. Esto es la anticipacion. Para saber que dicho resultado es el
correcto, porque las propiedades puestas en juego lo garantizan se debe demostrar
que la validez de una afirmacién no es empirico (por ejemplo midiendo o dibujando),
sino racional (a través de argumentos).

Eje 3: Algebra y Funciones

En la resolucién aritmética se parte de lo conocido hacia lo desconocido, en el
algebra se parte de designar una letra a un valor desconocido, se la manipula como
si fuera conocida y se transpone el enunciado a un tratamiento algebraico. Mientras
que la resolucidén aritmética de un problema en lenguaje natural consiste en buscar
las incégnitas intermedias en un orden conveniente y elegir los datos y las operacio-
nes adecuadas para calcular estas incégnitas, el dlgebra consiste en escribir relacio-
nes explicitas entre incdgnitas y datos y luego hacer un tratamiento relativamente
automadtico para llegar a la solucién. Cuando se resuelve un problema aritmético las
operaciones se ocultan tras el resultado. El uso del dlgebra permite conservar la pro-
duccién de un resultado.

En aritmética el signo igual es utilizado como el anuncio del resultado, cuando
se trabaja en algebra el signo igual traduce una relacién de equivalencia. El trabajo
en aritmética consiste en hacer cadenas de nimeros y operaciones que conducen a
un resultado, en algebra los simbolos escritos (expresiones, ecuaciones, funciones)
tienen sentido por si mismos.

En relacion a las funciones, para que puedan ser una verdadera herramienta de
modelizacion es necesario dar el sentido a la dependencia entre variables, de variabi-
lidad y de cambio, lo que le da el sentido epistemolégico a las nociones. El planteo de
una ecuacién como modelo de un problema y su resolucion requiere la identificacion
en el enunciado de diferentes objetos y sus relaciones, el uso coherente de letras para
designarlo el establecimiento de relaciones en términos algebraicos y el conocimien-
to de reglas sintdcticas y de transformaciones propias del algebra.

En cuanto a las expresiones simbolicas, graficas y geométricas, el estudiante ne-
cesita establecer relaciones entre la representacién que encuentra en el texto y el
concepto matematico al que se refiere, y por lo tanto serd necesario que conozca las
diferentes representaciones posibles de un mismo concepto.

Silas expresiones sélo incluyen simbolos matematicos, para asegurar su compren-
sién es conveniente proponer a los estudiantes que las expliciten usando un registro
informal, que formulen ejemplos y, si es posible, que las interpreten graficamente. Re-
sulta imprescindible asegurar no sélo que los estudiantes interpreten cada simbolo,
sino también que logren apropiarse del sentido completo de las expresiones.
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Eje 4: Probabilidad y Estadistica

La principal razén del estudio de la estadistica es que los fenémenos aleatorios
tienen una fuerte presencia en nuestro entorno. Tradicionalmente, la mayoria de las
aplicaciones mostradas en el estudio de la probabilidad se refieren al campo de los
juegos del azar, porque éste es familiar e interesante para los alumnos y porque los
espacios muestrales en estas aplicaciones son finitos. Sin embargo, si queremos que
el alumno valore el papel de la probabilidad y estadistica, es importante que los ejem-
plos que mostramos en la clase hagan ver de la forma mas amplia posible los fendme-
nos que incluyan aplicaciones en el mundo biolégico, fisico, social, politico, etc.

Sin renunciar a los juegos del azar, aplicaciones como las caracteristicas genéticas,
la prevision atmosférica, el resultado de las elecciones, el crecimiento de la poblacién,

la extincidén de las especies, el efecto del tabaco o drogas sobre la salud, la extension
de epidemias, los resultados deportivos, el indice de precios o el censo de la poblacién
son cercanas a los intereses de los alumnos.

De esta manera, especificamente en lo que se refiere a la ensefianza de la matema-
tica se debe incluir el concepto de aleatorio. Ademads, ensefiar un conjunto de teorias
que den acceso a los estudiantes a los elementos basicos de probabilidades, que le
permitan tomar decisiones en su vida cotidiana y contar con una formacién minima
para que puedan desarrollarse desde esa perspectiva en cualquier campo profesional
o cientifico. “La probabilidad tiene la enorme cualidad de representar adecuadamen-
te larealidad de muchos procesos sociales y naturales, y, por lo tanto, su conocimien-
to permite comprender y predecir mucho mejor el mundo en que vivimos.”

Eje 1: NUMEROS Y OPERACIONES

1° Ao

2° Ao

3° Ao

4° Aio

9° Ao

6° Ao

7° Ao

Sistemas de numeracion:
posicional y no posicional
(romano)

Lectoescritura.

Nimeros Naturales: Defi-
nicion, orden, representa-
cion en la recta numérica.
Operaciones: suma, resta
multiplicacion, division.
Propiedades. Operaciones
combinadas. Cuadrado y
cubo de un nimero y raiz
cuadrado y clbica.
Multiplos y divisores.
Criterios de divisibili-
dad. Nimeros primos y
compuestos. M.C.My
D.C.M. ( las dos formas de
obtenerlo)

Nimeros Fraccionarios
Positivos: concepto y
definicion de fraccion.

Numeros Naturales: defi-
nicion, orden, representa-
cion en la recta numérica.
Operaciones: suma, resta
multiplicacion, division.
Propiedades.
Potenciacion y radicacion.
Propiedades. Operaciones
combinadas. Resolucion
de ecuaciones aplicando
las propiedades. Lenguaje
coloquial y simbdlico.
Situaciones probleméticas
de mayor complejidad.
Muiltiplos y divisores.
Criterios de divisibilidad.
Nameros primos y com-
puestos. M.C.My D.C.M.
Numeros fraccionarios
positivos: concepto y
definicion de fraccion.

Numeros Enteros: necesi-
dad de la aparicion de los
numeros negativos, inter-
pretacion. Representacion
en la recta numérica.
Comparacion. Valor
absoluto.

Orden. Operaciones y sus
propiedades. Operaciones
combinadas. Lenguaje
coloquial y simbalico.
Resolucion de ecuaciones

aplicando las propiedades.

Inecuaciones.

Situaciones problemdticas.

NUmeros racionales:

Nimeros Racionales:
concepto, propiedades
Representacion. Densidad.
Expresiones decimales
finitas y periodicas. Pasaje
de expresion decimal a
fraccion y viceversa.
Exponente fraccionario.
Operaciones con nimeros
racionales.

Explicitacion de las pro-
piedades de las operacio-
nes en Q como extension
de las elaboradas en Z.
Ecuaciones y situaciones
probleméticas.

Nameros Irracionales:
Concepto. Representacion
de los nimeros de la
forma .

Nameros Reales: concep-
to, representacion en la
recta numérica.

NUmeros Reales. Ope-
raciones en el conjunto

de los ndmeros reales,
radicacion. Propiedades.
Operaciones con radica-
les. Racionalizacion de
denominadores.

NUmeros complejos. Gon-
cepto. Forma binémica, y
par ordenado. Representa-
cion en el plano complejo.
Forma trigonométrica

y polar. Potencias de la
unidad imaginaria. Opera-
ciones.

NUmeros Complejos.
Concepto de densidad y
completitud. Operatoria.
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Lectoescritura. Repre-
sentacion grafica y en la
recta numérica. Orden.
Clasificacion. Fracciones
equivalentes y nimero
mixto. Operaciones: suma
algebraica, multiplicacion
y divisin. Simplificacion.

Situaciones probleméticas.

Equivalencia entre fraccio-
nes y nimeros decimales
exactos, operaciones

con nlimeros decimales.
Ecuaciones sencillas.
Aproximacion al nimero
entero. Proporcionalidad
directa: regla de tres
simple, porcentaje, escala,
interpretacion de tablas
numéricas.

Lectoescritura. Repre-
sentacion graficay en la
recta numérica. Orden.
Clasificacion. Fracciones
equivalentes y ndmero
mixto. Operaciones: suma
algebraica, multiplicacion
y division. Simplificacion.
Potencia y radicacion. Pro-
piedades. Situaciones pro-
blematicas y elaboraciones
de enunciados a partir de
operaciones aritméticas.
Equivalencia entre fraccio-
nes y nimeros decimales,
Operaciones con nimeros
decimales. Ecuaciones.
Aproximacion al nimero
entero. Proporcionalidad
directa e inversa: regla

de tres simple directa e
inversa, porcentaje, escala,
situaciones problematicas,
interpretacion

de tablas numéricas.

Fraccion. Definicion
completa y sus distintos
Significados. Orden. Ubi-
cacion en la recta numéri-
ca. Densidad. Situaciones
probleméticas con partes
y restos y con ecuaciones
y gréficos. EI porcentaje
como fraccion.
Expresiones decimales
finitas.

Interpretacion, lectura,
gscritura, diferentes
registros,

comunicacion de nimeros
enteros y racionales.
Estimacion y acotacion
delos

resultados de un célculo
con la precision deseada.

Notacion cientifica para
expresar y comparar nd-
meros muy grandes o muy
pequefios. Aplicaciones a
situaciones problematicas
y operaciones aplicando
propiedades de la poten-
ciacion.

Encuadramiento y aproxi-
macién de nimeros reales.
NUmeros irracionales:
algunos nimeros especia-
les: pi, raiz cuadrada de 2.
Uso de razones trigonomé-
tricas en la resolucion de
problemas con tridngulos
rectangulos.

Eje 2: GEOMETRIA

1° Ao

2° Ao

3° Ao

4° Aio

9° Ao

6° Ao

7° Ao

Representacion elemental
del espacio en croquis,

planos, mapas y maquetas.

Lecturas, interpretacion y
construccion de croquis,
planos maquetas y mapas
con un factor de escala
sencillos (doble, mitad,
cuarta, tercio).

Sistemas de referencia
para la ubicacion de
puntos en el plano.
Cuerpos geométricos:
elementos, propiedades,
relaciones entre ellos

de poliedros y cuerpos
redondos. Comparacion y
equivalencias de cuerpos.

Figuras geométricas.
Rectas paralelas y perpen-
diculares.

Propiedades de los
angulos de un poligono
CONVEXO.

Angulos. Relaciones entre
angulos.

Poligonos y propiedades
revision.

Propiedades de las
bisectrices, medianas,
mediatrices, diagonales
para justificar la resolucion
de problemas.

Lugar geométrico: ecua-
cion de la recta.

Distincion de la diferencia
entre 10s objetos geométri-
COS y SUS representaciones
a través de la construccion
deductiva.

Concepto geométrico de
vector.

Cénica como lugar
geomeétrico: circunferencia,
pardbola y elipse.
Ecuacion de la circunfe-
rencia, parabola y de la
elipse.

Vectores en el plano.
Ortogonalidad y proyec-
ciones.

Operaciones con vectores
del plano,
descomposicion y compo-
sicion de vectores.
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Ubicacion de puntos en
larectay el plano con
coordenadas.

Utilizacion de coordenadas
para ubicar puntos en la
recta y en el plano.
Ubicacion de puntos en la
esfera terrestre segun su
latitud y longitud.
Cuerpos geométricos:
reconocimiento de polie-
dros y cuerpos redondos.
Comparacion y equivalen-
cias de cuerpos.

A partir de cuerpos
sencillos iniciar el estudio
de las figuras planas, para
analizar algunas caracte-
risticas: angulos, lados y
vértices.

Poligonos: Definicion,
CONVEX0S Y cONCavos,
elementos y clasificacion.
Triangulos: clasificacion,
alturas, medianas, cons-
truccion.

Angulos: clasificacion,
bisectriz, construccion,
opuestos por el vértice,
adyacentes. Complemen-
tarios y suplementarios.
Sistema sexagesimal:
operaciones. Recta,
semirrecta y segmento,
grafico sin definicion.
Mediatriz. Rectas paralelas
y perpendiculares.
Cuadrilateros: clasifica-
cion, construccion. Suma
de dngulos interiores.

A partir de cuerpos iniciar
el estudio de las figuras
planas, para analizar
algunas caracteristicas:
angulos, lados y vértices.
Poligonos y circulo: defini-
cion, elementos, clasifica-
cién y construccion.

Lugar geométrico: punto,
recta, plano. Rectas:
posiciones en el espacio.
Circunferencia, mediatri-
ces y bisectrices.

Angulos: revision.
Sistema sexagesimal

con grados, minutos y
segundos. Situaciones.
Relaciones entre dngulos.
Angulos entre paralelas
cortadas por secantes (por
plegado).

Triangulos: suma de los
angulos interiores, el an-
gulo exterior y la suma de
los angulos exteriores (sin
demostracion matematica).
Teorema de Pitdgoras:
aplicaciones a triangulos y
cuadrildteros, relacionados
con perimetros y super-
ficies.

Areas: equivalencia de
figuras.

Volumen: comparacion y
ordenamientos de cuerpos
seguin su volumen,
utilizando unidades no
convencionales.

Angulos formados por
paralelas cortadas por una
transversal.
Construcciones.
Argumentacion acerca de
validez de las propiedades
de la suma de los dngulos
interiores de triangulos

y cuadrilateros y de los
angulos determinados

por rectas paralelas para
justificar la resolucion de
problemas.

Utilizacion de instru-
mentos de geometria y/o
programas graficadores
para la construccion de
figuras a partir de datos.
Lugar Geométrico:
circunferencia, bisectriz y
mediatriz.

Construccion de circunfe-
rencia, bisectriz y mediatriz
usando regla y compas.
Sistemnas de referencias
para la ubicacion de pun-
tos en el plano. Posiciones
relativas de rectas en el
plano.

Lectura y representacion
de puntos utilizando coor-
denadas en el plano.
Establecimiento de relacio-
nes de las posiciones

de las rectas respecto de
un sistema dado.

Utilizacion de instrumen-
tos de geometriay /o
programas graficadores
para la construccion de
figuras a partir de datos.
Sistemas de referencias
para la ubicacion de
puntos en el espacio y en
la esfera terrestre.

Lectura y representacion
de puntos utilizando
coordenadas en el plano y
en la esfera terrestre.
Establecimiento de rela-
ciones de las posiciones
de las rectas y figuras
respecto de sistemas de
referencia en el espacio y
esfera terrestre.
Movimientos: com-
posicion de simetrias,
traslaciones y rotaciones
en el plano.

Propiedades de los
mismos.

Justificacién usando con-
gruencia de poligonos.
Clasificacion, repro-
duccion descripcion,
construccion y represen-
tacion de formas planas y
espaciales sencillas.
Semejanzas de cuadrildte-
ros y poligonos.
Interpretacion y aplicacion
del Teorema de Thales.
Homotecias.

Estudio de las variaciones
de los vectores utilizando
€Omo recurso la compu-
tadora.

Lectura e identificacion
de puntos dados por sus
coordenadas.

Obtencion de lugares
geométricos: circunferen-
cia, pardbolay elipse a
partir de construcciones
geomeétricas con reglay
COMpas.

Determinacion de la ecua-
cion de las conicas defini-
da como lugar geométrico
y la interseccion entre
conicas y rectas.
Comparacion de las
gcuaciones y parametros
en relacion a los trazados
geométricos a partir del
andlisis de las semejanzas
y diferencias.

Concepto geométrico de
vector. Adicion y producto
por un escalar.
Ejemplicacion de las
operaciones de adicion y
producto por un escalar
mediante la representacion
gréfica.

Determinacion del madulo
y direccion, su utiliza-
cién en la resolucion de
problemas.

Trigonometria: Circun-
ferencia trigonométrica.
Sistemnas de medicion de
angulos. Razones trigo-
nométricas. ldentidades
trigonométricas. Reduc-
cién al primer cuadrante.
Relaciones entre las
razones trigonométricas de
angulos complementarios
y suplementarios, y de an-
gulos notables. Resolucion
de triangulos rectangulos.
Teorema del seno y coseno
Resolucion de triangulos
oblicudngulos.
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Mediciones. Mltiplos y
submdltiplos de metros,
gramos y litros.
Perimetros y areas: cdlcu-
los y unidades.
Argumento sobre la
equivalencia de distintos
expresiones para una
misma cantidad, utilizando
las relaciones de propor-
cionalidad que organizan
las unidades del SIMELA.
Circunferencia: elementos,
numero pi (obtencion me-
diante material concreto).
Perimetro (problemas
sencillos).

Vollimenes de prismas.
Relacion entre perimetro

y rea: relaciones entre
unidades de medida, varia-
ciones de perimetro y drea
con la variacion del lado
en poligonos regulares.
Sistemna métrico legal
argentino.

Unidades de areas y
volumen mas usuales,
equivalencias

Argumento sobre la
gquivalencia de distintos
expresiones para una
misma cantidad, utilizando
as relaciones de propor-
cionalidad que organizan
as unidades del SIMELA.
Circunferencia: elementos,
ndmero pi, Perimetro
(problemas sencillos).
Circulo: drea y figura
circular.

Cuerpos: poliedros y
cilindros. Elementos,
propiedades, relaciones
entre ellos.

Composicion y des-
composicion de cuerpos
para obtener volimenes
equivalentes.

Areas de cuadriléteros

y cuerpos (poliedros y
cilindros). Volumen de
cuerpos. Unidades.
Equivalencias.
Exploracién de relaciones
entre perimetros y areas.
Relaciones entre perime-
tro, drea y volumen (entre
los rectangulos de igual
perimetro determinar el de
mayor drea, entre |os cuer-
pos de igual drea hallar el
de mayor volumen, efc).
Reconocimiento de
problemas mateméticos

y extramatematicos para
cuya resolucion sea nece-
sario estimar la medida,
sin acudir al cdlculo.
Reconocimiento de la
inexactitud de la medida.
Construccion y uso
reflexivo de formulas para
el calculo de perimetro y
areas.

Utilizacion de las propie-
dades de las figuras para
calcular el area de figuras
geométricas.

Ampliacion y reduccion
de formas con cualquier
factor de escala (razon de
homotecia). Identificacion
y construccion de figuras
semejantes.

Andlisis, interpretacion,
descripcion, represen-
tacion y resolucion de
situaciones utilizando
modelos geométricos.
Utilizacion de propiedades
de los movimientos para
clasificar, generar, ampliar,
reducir y analizar figuras.
Cuerpos: propiedades,
elementos, relaciones.
Composicion y des-
composicién de cuerpos
para obtener volimenes
equivalentes.

Areas de figuras y cuerpos
(poliedros, piramide,
cilindro y esfera) Volumen
de cuerpos. Unidades.
Equivalencias.
Exploracion de relaciones
entre perimetro y area.
Relaciones entre perime-
tro, drea y volumen (entre
diferentes cuerpos).
Teorema de Pitdgoras.
Interpretacion a partir de
equivalencias de dreas y
volimenes.
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Reconocimiento de proble-
mas matematicos y extra
matematicos para cuya
resolucion sea necesario
gstimar la medida, sin
acudir a calculo.
Reconocimiento de la
inexactitud de la medida.
Construccion y uso re-
flexivo de formulas para el
calculo de perimetro, areas
y volimenes.

Utilizacion de las propie-
dades de las figuras para
calcular el area de figuras
geométricas. Congruencia:
congruencia de tridngulos.
Justificacion usando con-
gruencia de tridngulos.
Clasificacion, reproduc-
cion descripcion, cons-
truccion y representacion
de formas planas sencillas.
Semejanza de tridngulos.
Razones en tridngulos.
Ampliacion y reduccion

de formas con cualquier
factor de escala. Identifi-
cacion y construccion de
figuras semejantes.
Andlisis, interpretacion,
descripcion, represen-
tacion y resolucion de
situaciones utilizando
modelos geométricos.
Utilizacion de propiedades
de los movimientos para
clasificar, generar, ampliar,
reducir y analizar figuras.
Razones trigonométricas.
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Eje 3: ALGEBRA Y FUNCIONES

1° Ao

2° Aio

3° Ao

4° Aio

5° Afo

6° Afo

7° Ao

Lenguaje coloquial y
simb6lico. Ecuaciones
sencillas. Situaciones

probleméticas y conteo.

Expresiones algebraicas.
Igualdades, ecuaciones y
formulas. Significado.
Distintas formas de
representacion (tablas,
formulas, coloquial,
grafica, etc.)
Dependencia funcional.
Expresion algebraica
asociada a una grafica.
Funciones numéricas:
lineal (caso particular,
funcion directamente
proporcional)

Lectura de graficas de las
funciones de proporciona-
lidad directa e inversa.

Traduccion del lenguaje
numérico, grafico o
geomeétrico al simbdlico.
Obtencion de la relacion
entre las distintas repre-
sentaciones.

Expresiones algebraicas:
igualdades, ecuaciones y
férmulas. Significado.
Construccion y compa-
racion de formulas para
expresar procedimientos
de calculos y propiedades.
Estudio de regularidades

y produccion de férmu-
las por ejemplo de los
nameros pares, impares,
maltiplos de siete, de
nueve de once.
Ecuaciones de primer
grado con una variable.
Ecuaciones equivalentes.
Elaboracion de enunciados
Que Se correspondan con
expresiones algebraicas.
Enunciacion de ecuaciones
g inecuaciones lineales
con una variable a partir de
problemas, y andlisis de la
solucion (solucién tnica,
infinitas soluciones, sin
solucion).

Traduccion del lenguaje
numeérico, grafico o
geomeétrico al simbdlico.
Obtencion de la relacion
entre las distintas repre-
sentaciones.

Expresiones algebraicas:
igualdades, ecuaciones y
formulas. Significado.
Construccion y compa-
racion de formulas para
expresar procedimientos
de calculos y propiedades.
Estudio de los perimetros
de poligonos regulares,
de dreas de figuras y de
volumen de los cuerpos.
Funcion: concepto y
lectura de graficos.
Ecuaciones de primer
grado con dos variables.
Ecuaciones equivalentes.
Elaboracion de enunciados
que se correspondan con
expresiones algebraicas.
Funcion lineal: expresion
explicita e implicita,
pendiente y ordenada al
origen, raiz, graficas. Fun-
cion de proporcionalidad
directa. Aplicaciones.
Formulacion de ecuacio-
nes lineales con dos va-
riables (x,y) para resolver
problemas, y andlisis del
conjunto solucion (solu-
ci6n dnica, infinitas

Funcion: concepto y
lectura de gréaficos.
Funciones polinémica

de primer grado: funcion
lineal

Obtencion de la ecuacion
de una recta a partir de
diferentes informaciones.
Distintas formas de repre-
sentar una recta: ecuacion
general o vectorial en el
plano. Representacion de
a funcion inversa.
Analisis y clasificacion de
funciones a partir de su
grafica.

Ecuaciones e Inecuaciones
con una variable.
Sistemas de Ecuaciones de
1° grado, con dos varia-
bles. Modelizacion de
situaciones problematicas
expresando las condicio-
nes ComMo ecuaciones e
inecuaciones ( por ejemplo
problemas de programa-
cion lineal)

Resolucion analitica y gré-
fica por distintos métodos
de ecuaciones de primer
grado con dos variables.
Polinomios. Operaciones.
Regla de Ruffini. Teorema
del Resto.

Funcién: concepto y
lectura de graficos.
Funciones Polindmicas:
funcion cuadrdtica, funcion
racional e irracional,
funcion inversa.

Funcion exponencial y
logaritmica.

Ecuaciones asociadas a las
funciones estudiadas.
Estudio de la modificacion
de los parametros de las
funciones.

Representacion de las
funciones en diferentes
registros(verbal, tabla,
grafico, algebraico).
Reconocimiento, desde

el gréfico, del dominio

y de la imagen de las
funciones. Andlisis de las
gréficas de funciones en
base a propiedades de
crecimiento, decrecimien-
to, maximos y minimos,
positividad y negatividvec-
toresad.

Andlisis de ceros, maxi-
mos y minimos de funcio-
nes elementales a partir de
Su expresion analitica.
Argumentacion que justi-
fiquen las propiedades de
las funciones.

Funciones Trigonomé-
tricas: seno, coseno,
tangente y sus inversas.
Analisis y graficos Planteo
y resolucion de problemas
que involucre las formulas
de adicion del seno y co-
seno y de las identidades
trigonométricas.

Revision de funciones
polinémodas racionales

g irracionales. Funcion
madulo: ecuaciones e
inecuaciones.

Serigs y sucesiones
Estudio del limite de
funciones polinémicas,
racionales, exponencial,
logaritmica y trigonomé-
trica (en un punto y en el
infinito).

Continuidad y disconti-
nuidad.

Determinacion de las
propiedades de una curva
usando derivada (maximos
y minimos, crecimiento,
decrecimiento, asintotas)
y trazado de su grafico
aproximada a partir de las
mismas.

Calculo del limite de
sucesiones y funciones

de nameros reales en la
resolucion de problemas.
Modelizacion del mundo
real utilizando funciones.
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Funciones numéricas:
lineal solo por tabulacion,
(caso particular: funcion
directamente proporcional)
aplicaciones sencillas de
la funcion inversamente
proporcional.

Nocion de dependencia
entre variables. Distintas
formas de representacion
(férmulas, coloquial,
grafica, etc.) Interpretacion
de relaciones entre varia-
bles en tablas, graficos

y formulas en diversos
contextos sencillos.
Produccion, comparacion
y justificacion de formulas
para analizar las varia-
ciones de perimetros en
funcion de la variacion de
diferentes dimensiones de
figuras y cuerpos.
Representacion de funcio-
nes usando software libre.

soluciones, sin solucidn).
Traduccion de sistemas de
ecuaciones con dos varia-
bles -utilizando diferentes
métodos de resolucion- a
partir de problemas.
Analisis del vinculo de las
relaciones entre dos rectas
con el conjunto solucion
de su correspondiente
sistema de ecuaciones
resolucion grafica de siste-
ma de dos ecuaciones.
Funciones numéricas: no
lineal (proporcionalidad
inversa), aplicadas a
distintas dreas del conoci-
miento.

Distintas formas de
representacion (formulas,
coloquial, grafica, etc.)
Comportamiento de
funciones simples (creci-
miento, ceros, positividad,
continuidad desde su
grafica).

Produccion, comparacion
y justificacion de férmulas
para analizar las variacio-
nes de perimetros y dreas,
en funcion de la variacion
de diferentes dimensiones
de figuras y cuerpos.
(utilizando proporciona-
lidad)

Representacion de funcio-
nes usando software libre.

Factorizacion.

Graficas aproximadas de
funciones polinémica de
distintos grados (método
de Gauss)

Prediccion de resultados

a partir del estudio de las
gréaficas.

Utilizacion de la calculado-
ray software libre.
Ecuaciones e Inecuaciones
con dos variables.
Sistemas de Ecuaciones
de 1°y 2° grado, con dos
variables.

Resolucion de ecuaciones
logaritmica y exponencial
usando sus propiedades.

Derivada de una funcién
en un punto. Derivada de
funciones elementales.
Crecimiento y decreci-
miento de una funcion.
Maximos y minimos.
Interpretacion geomé-
trica de la tangente a la
curva en la resolucion de
problemas.

194

Disefio Curricular de la Modalidad Humanista Moderna - Matemadtica




Eje 4: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

1° Ao

2° Aio

3° Ao

4° Aio

5° Afo

6° Afo

7° Ao

Conteo.

Lectura de graficos esta-

disticos.

Nociones de estadistica:
Poblacion. Muestras:
representatividad. Escalas
de medicion. Tablas de
frecuencias. Representa-
cion gréfica. Parametros
gstadisticos: media
aritmética, mediana y
moda (significado y uso en
gjemplos sencillos) para
variables discretas.
Recoleccion de datos de
distintas formas (en-
cuestas simples sobre
edad, tareas realizadas en
cada materia, programas
preferidos, experiencias).
Organizacion y andlisis de
informacion.
Interpretacion de informa-
cion presentada en tablas
y graficos estadisticos
pictogramas, diagramas de
barra, graficos circulares,
de linea, de punto-y
andlisis de las ventajas y
desventajas de acuerdo

a la informacion que se
persigue comunicar.
Probabilidad clésica. No-
cion. Utilizacion del juego.
Fendmenos aleatorios.
Relacion entre la frecuen-
cia relativa y la probabili-
dad de un suceso.

Nociones de estadistica.
Parametros estadisticos.
Medidas de tendencia
central para variables
continuas.

Histogramas.
Recoleccion de datos de
distintas formas (encues-
tas simples sobre edad,
peso, estatura, experien-
cias).

Explicacion de informa-
cion presentada en tablas
y graficos estadisticos
pictogramas, diagramas de
barra, gréficos circulares,
de linea, de punto-y
andlisis de las ventajas y
desventajas de acuerdo

a la informacion que se
persigue comunicar.

Combinatoria, permuta-
cion y variacion.

Binomio de Newton.
Probabilidad: clasica y
experimental, sucesos
incompatibles e Inde-
pendientes, probabilidad
condicionada en casos
muy sencillos. Juegos de
azar. Estadisticas calculo
de las medidas de disper-
sion, varianza y desviacion
gstandar.
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Orientaciones Didacticas

= Eluso de material concreto.

s Utilizacién de herramientas informéticas.

= Considerar el tema conjunto como eje transversal.

= Los diferentes ejes deben ser desarrollados de forma integral y espiralada.
» Hacer hincapié en el razonamiento y no en el método elegido.

= Priorizar conceptos y significados por sobre mecanismos y algoritmos.

= Modelizacién de situaciones problematicas de la vida cotidiana.

Evaluacion

La evaluacion en Matemadtica serd considerada como un proceso continuo que
tendrd en cuenta la construccion de las nociones a través de los distintos procedi-
mientos que realizan los estudiantes. Considerar la evaluacién como parte del proce-
so educativo implica una concepcion de la ensefianza como constante revision de lo
que sucede e implica, por tanto, una postura critica y abierta del docente.

Los esfuerzos por realizar cambios en los procedimientos de evaluacién en Mate-
matica seran estériles a no ser que al mismo tiempo se cambie la manera de entender
e interpretar lo que es ensefiar y aprender Matemadtica. La evaluacion de procesos, o
evaluacion formativa, tiene sentido e interés si se reconoce el papel crucial que juega
el proceso de (re)construccién del conocimiento matematico en el aprendizaje. En
este sentido en el perfodo de evaluacién diagndstica serd necesario conocer la rela-
cién que ha construido el estudiante con el saber el afio anterior.

Es importante proponer evaluar capacidades en los estudiantes, en donde sea po-
sible producir argumentos, sostener sus explicaciones, modificar sus ideas, replantear
los problemas, aplicar la reversibilidad de los procesos, organizar cuestionamientos,
cambiar las reglas de juego, realizar e interpretar graficos.

Un proceso de evaluacion orientado hacia el mejoramiento de la ensefianza esta
constituido por:

a. La situacion de evaluacién: que permite recoger la informacion acerca de los
aprendizajes logrados.

b. Los criterios de evaluacién: que se tiene como referencia para el andlisis de la
informacién obtenida.
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Criterios de Evaluacion

Identifica regularidades en una secuencia a partir de criterios de repeticién y cre-
cimiento.

Construye modelos con formas bi y tridimensionales, con diferentes formas y ma-
teriales (ej: tipo de papel e instrumentos).

Construye figuras (triangulos, cuadrilateros, circulos, figuras combinadas) a partir
de distintas informaciones (instructivo, conjunto de condiciones, dibujo) median-
te el uso de regla, escuadra, compads y transportador y evaluando la adecuacién de
la figura obtenida a la informacién dada.

Compone y descompone figuras utilizando las propiedades.

Clasifica figuras de diferentes formas explicitando los criterios utilizados.
Analiza afirmaciones acerca de propiedades de las figuras y argumenta sobre su
validez.

Estima y mede cantidades eligiendo el instrumento y la unidad (ej. para angulo
grado) en funcién de la situacién, teniendo en cuenta el error.

Elabora y compara procedimientos para calcular dreas y perimetros de figuras y
volimenes de cuerpos.

Compara figuras analizando como varian sus formas, perimetros, areas y volu-
men cuando se mantiene alguna o algunas de estas caracteristicas y se modifica/n
otra/s.

Explica informacién presentada en forma oral o escrita -con textos, tablas, dibu-
jos, férmulas, graficos-, pudiendo pasar de una forma de representacién a la otra
si la situacion lo requiere.

Comenta y produce textos con informacién matemaética avanzando en el uso del
lenguaje apropiado, y explicita los conocimientos matemadticos, estableciendo re-
laciones entre ellos.

Reconoce, opera, representa y aplica adecuadamente los niimeros naturales, ente-
ros, racionales e irracionales, reales y complejos y sus propiedades.

Reconoce y aplica las operaciones con distintos significados y en distintos cam-
pos numéricos en la resolucién de problemas.

Produce enunciados sobre relaciones geométricas y la discusion sobre su validez,
avanzando desde las argumentaciones empiricas hacia otras mds generales.
Analiza relaciones numéricas para formular reglas de calculo, produce enuncia-
dos sobre las propiedades de las operaciones y argumenta sobre su validez.
Elabora y responde preguntas a partir de diferentes informaciones.



= Registra, organiza y elabora informacién en tablas y graficos.

= Elabora y compara procedimientos de célculo —exacto y aproximado, mental, es-
crito y con calculadora—- de operaciones con niimeros naturales, racionales, irra-
cionales y reales incluyendo el encuadramiento de los resultados entre ellos y ana-
lizando la pertinencia y economia del procedimiento en relacién con los niimeros

involucrados.
= Aplica las diferentes funciones a la resolucién de situaciones reales.
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Educacion Fisica

“La educacién fisica es un derecho de todos” (UNESCO 1978)
Fundamentacion

El presente disefio constituye el marco curricular que incorpora a la Educacién
Fisica acorde con la nueva ley Provincial de Educacion N° 7.546; la que tiene como
uno de sus objetivos generales: Brindar una formacion corporal, motriz, deportiva
y/o ludica que favorezca el desarrollo arménico e integral de las personas.

Como sabemos la ley incorpora diferentes modalidades, entre ellas la Educacién
Humanista Moderno para los niveles primarios y secundarios, ésta modalidad am-
plia sus objetivos hacia la persona humana y su dignidad, el estudio de la lengua y
la cultura grecolatina, su desarrollo histérico y la presencia de sus valores en la cul-
tura contemporanea. Contribuyendo estos contenidos a la formacidén integral de los
alumnos como personas y con valores éticos que les permitan desenvolverse como
sujetos conscientes y responsables de sus derechos y obligaciones.

Teniendo en cuenta esta modalidad, la Educacién Fisica se presenta con una
clara intencionalidad pedagdgica: brindar una formacion integral que abarca los
aspectos sociales, afectivos, emocionales, cognitivos, motrices y expresivos. Los
mismos se encuentran entrelazados conformando subjetividades que se manifiestan
en modos personales de ser, hacer, pensar y sentir, lo que resultard una experiencia
irrepetible en la historia personal y decisiva, respecto al logro de aprendizajes signi-
ficativos, ademas de trayectorias escolares completas que permitan adquirir compe-
tencias para el desemperio social y personal tomando decisiones criticas frente a los
hechos que forman parte de la vida. En este periodo en los alumnos se produce una
transicion fisioldgica y psicoldgica donde supone un gradual proceso de crecimiento
y desarrollo, en el que las caracteristicas del nifio son reemplazadas por la de los
adolecentes. Se trata de una etapa de cambios donde la aparicién de la inteligencia
abstracta marca en efecto el ingreso de los adolecentes en el mundo de los adultos,
reconociendo términos como libertad, igualdad, justicia y lealtad.

Es alli donde la nuestra drea como disciplina pedagégica, tendrd en cuenta un
enfoque multiple tanto desde el area del movimiento como el de: conocimiento (tan-
to de sf mismo como de su medio), organizacién perceptiva, anatémico/funcional,
estético, comunicativo, de relaciéon social con los demas, de compensacion frente a la
vida sedentariay de resolucién de problemas en la vida.

Atendiendo que en la actualidad nuestros adolescentes viven una clara tendencia
sedentaria, tecnificada, altamente estresante; la actividad fisica sistematizada a tra-
vés de sus diferentes herramientas apunta a mejorar la calidad de vida. Las actitudes
e intereses influyen sobre la conducta y constituyen un reflejo de la personalidad del
adolescente. El juego y el deporte son las formas mas comunes de expresion

Propdésitos

= Brindar una formacién integral, continua y permanente a los alumnos como per-
sonas humanas, que les permitan participar en sociedad con criterios propios in-
tegrando los aprendizajes adquiridos

= Proponer, en el contexto de las practicas corporales lineas de acciones que le per-
mitan a los alumnos enriquecer las posibilidades motrices, haciendo uso de las
herramientas necesarias para desarrollar las practicas habituales, contintas y sis-
tematicas de actividad fisica.

= Iniciar la participacién con independencia de los niveles de destrezas alcanzados,
en actividades fisicas, deportivas y ludomotrices; valorando los aspecto culturales
y desarrollando actitudes de colaboracién, respeto, solidaridad y empatia

= Impulsar las practicas corporales que permitan a los alumnos aprender en con-
diciones de igualdad y equidad; apropidndose de los saberes necesarios para una
adecuada aplicacion en sus vidas.

= Promover espacios democraticos para la participacion, la organizacién y la puesta
en actos de eventos ludomotrices

= Y deportivos en el ambiente urbano y natural, fomentando actitudes de preserva-
cién y cuidado de los mismos.

= Promover la participacién en actividades fisicas modernas y tradicionales como
medio de convivencia recreativa para fortalecer la autoestima y el respeto a nor-
mas compartida.

Organizacion de los Contenidos
Eje 1:
Las practicas corporales ludomotrices, expresivas y deportivas vinculadas al

reconocimiento y cuidado del propio cuerpo y la salud:

En la actualidad la Educacién Fisica no solo actiia sobre lo corporal, orgdnico fun-
cional y el desarrollo de las capacidades motoras sino que lo hace desde una vision
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mas integral, desarrollando a través de actividades lidico-deportivas y el pensa-
miento, “la inteligencia hecha praxis”

El cuerpo y la salud

La permanente practica de actividad fisica genera multiples beneficios a lo largo
de la vida y para su desarrollo es necesario que los alumnos adquieran una serie de
conocimientos referidos a: efectos que la actividad fisica tiene sobre el organismo,
componentes fisicos de la salud, actividades a realizar para mantenerla, etc. Cono-
cimientos que permitirdn a los alumnos elaborar y llevar a la practica un programa
individual de ejercicios dirigidos a la mejora de la salud.

La condicion fisica:

Agrupa contenidos de exploracién del conocimiento, evaluacién, auto-planifi-
cacion y desarrollo de las capacidades motoras bésicas: Resistencia-Fuerza/Flexi-
bilidad y Velocidad. Relacionando estos contenidos con otros de educacién para la
salud; Nutricién, habitos de vida saludable etc. Brindandoles a los alumnos los cono-
cimientos necesarios para que comprendan y apliquen el entrenamiento a si mismo
de manera critica y responsable.

Los ajustes perceptivos internos de las practicas corporales:

Es la reorganizacién de los esquemas disponibles, donde el sujeto es consciente
del objetivo de la accidn, y por medio del trabajo de interiorizacién del esquema utili-
zado, intenta el ajuste de la accion motriz al esquema representado mentalmente.

Las capacidades perceptivo-motrices son aquellas que precisan de un ajuste
psico-sensorial complejo para su ejecucion; y dependen de las habilidades neuro-
musculares.

Los ajustes ludomotrices y deportivos de las practicas corporales

Resolver situaciones problematicas desde la conducta motriz el juego o el deporte,
permite desarrollar saberes para enfrentar LA VIDA. El correr, jugar o hacer deporte
es una expresion cogno-socio-afectiva y motriz en un particular contexto ambiente.

Es aqui donde se encuentran agrupados los contenidos de las habilidades espe-
cificas propias de los deportes abiertos como: Voleibol, Basquetbol, Futbol, etc. y
habilidades especificas propias de los deportes cerrados como: Atletismo, Natacion,
gimnasia, etc.
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La persona, sus practicas corporales y ludo motrices en relacion a los valores.
Un logro de la constante bisqueda de la conciencia motriz generando estrategias
personales que permitan resolver situaciones motrices a través de una posicion criti-
caresponsable y constructiva en relacion con las actividades que participa, teniendo
en cuenta la disposicién para acordar y respetar normas, reglas, etc. en los juegos,
deportes y la vida diaria; teniendo en cuenta sus valores como seres humanos.

Eje 2:
La persona, sus practicas corporales ludomotrices, expresivas y deportivas vin-
culadas a la interaccién con otros

Los contenidos agrupados en torno de este eje deberdn favorecer aquellas expe-
riencias en donde los adolescentes pongan en juego sus habilidades sociomotrices al
interactuar con otros. De esta manera podran desarrollar sus capacidades légicomo-
trices, relacionales y expresivas mediante los vinculos que se establecen en el interior
del grupo y hacia afuera del mismo; y la capacidad de participar con autonomia y
pertinencia en los requerimientos de las actividades grupales en un marco de respeto
por las diferencias, de equidad de géneros, de asuncion de valores democraticos, de
comunicacion y de disfrute de las tareas y actividades planteadas para cada clase y
que puedan ser trasladadas a la vida cotidiana segtin los intereses que cada individuo
persiga, favoreciendo asi la posibilidad que se sienta reconocido, En este eje, se prio-
riza los vinculos que se pueden crear con los pares cuando se juega o construye una
nueva forma de jugar, que vaya mas all4 de la mera competicién o del resultado, es
decir con un fuerte acento hacia la inclusion y el placer que despierta la posibilidad
de enfrentarse contra otros como un medio para la integracion, la formacién de una
identidad ciudadana, justa y democratica.

También es necesario que en este eje, el adolescente pueda establecer relaciones
entre las practicas escolares y los fenémenos culturales vinculados al deporte, a las
manifestaciones corporales que acontecen en diversos &mbitos de la sociedad tra-
tando de adoptar un posicionamiento critico que favorezca los procesos formativos
que transita.

Se incluyen en este eje dos ntcleos de contenidos el primero referido a la cons-
truccién y practica del juego deportivo y el Deporte escolar y el segundo, relacionado
ala comunicacion.



La construccion y practica del juego deportivo y el deporte escolar:

El aprendizaje de los contenidos incluidos en este nticleo permitiran al adolescen-
te reencontrarse con el juego motor y aprender a jugar los juegos deportivos, cons-
truirlos, recrearlos, dominar las formas bésicas de entrenarlos, participar en encuen-
tros y organizarlos desde una mirada critica e inclusiva. Esto implica la capacidad
de entender, analizar y aplicar las diferentes estructuras de los juegos deportivos o
deportes considerando sus tacticas, técnicas, las relaciones que promueven y las fun-
ciones y roles que cada actor debe cumplir.

La comunicacion:

Los contenidos incluidos en este nticleo presentan dos orientaciones: por un lado,
el tratamiento de las multiples posibilidades de transmitir un mensaje a través de
las praxias ludomotrices, los gestos y la verbalizacién cuando se juega y/o practica
deportes, cuando se practica una danza o alguna manifestaciéon corporal y motriz
emergente del propio contexto social, escolar o cultural (Comunicacién corporal); y
por otra parte el aspecto referido a los medios de comunicacién y los mensajes me-
didticos circulantes relacionado al cuerpo y al mundo deportivo.

La persona, sus practicas corporales y ludo motrices en relacion a los valores
con los otros:

Un logro de la constante buisqueda de la conciencia motriz generando estrategias
personales que permitan resolver situaciones motrices a través de una posicion cri-
tica responsable y constructiva en relacién con las actividades que participa con sus
pares y docentes, teniendo en cuenta la disposicion para acordar y respetar normas,
reglas, etc. en los juegos, deportes y la vida diaria; como asi también las capacidades
y limitaciones de las personas; teniendo en cuenta sus valores como seres humanos.

Eje 3: Las practicas corporales ludomotrices, expresivas y deportivas en el am-
biente natural y otros.

Los contenidos que abordan la Vida en la naturaleza y al aire libre: Son todas
aquellas actividades que indican las diversas formas de vida en la naturaleza y la
manera de preservarlas.

Es el espacio en donde se pueden realizar experiencias valiosas de vida, de con-
vivencia intensa que destacan necesidades de cooperacién, de resolucién de situa-
ciones, conflictos, necesidades; proyectos interdisciplinares, establecer relaciones
sociales favorecer el trabajo en equipo, como asi también desarrollar los otros instru-
mentos de la Educacion Fisica como la gimnasia, los deportes y los juegos.

La persona, sus précticas corporales y ludo motrices en relacién a los valores en el
medio ambiente natural

Eje 1: LAS PRACTICAS CORPORALES, LUDOMOTRICES, EXPRESIVAS Y DEPORTIVAS REFERIDAS A LA DISPONIBILIDAD DE Si MISMO

1° Aiio

2° Ao

3° Ao

4° Aio

5° Afo

6° Afo

7° Ao

EL CUERPO Y LA SALUD
La condicidn fisica

Practicas corporales,
ludomotrices y deportivas
que profundicen el reco-
nocimiento de las partes
del cuerpo: organicas y
gstructurales (sistema
0seo-artro-muscular).
Como asi también la
simetria corporal, su forma
y su tamario.

EL CUERPO Y LA SALUD
La condicion fisica

Comprension de las po-
sibilidades y limitaciones
de las partes orgénicas y
estructurales del cuerpo
(sistemna dseo-arto-
muscular//sistema cardio
respiratorio) a partir de
|las capacidades que la
sustentan.

EL CUERPO Y LA SALUD
La condicidn fisica

Précticas corporales que
Impliquen el abordaje de
los principios basicos que
regulan el mejoramiento
de la condicion corporal,
tales como:

EL CUERPO Y LA SALUD
La condicion fisica

Précticas corporales que
impliquen el abordaje de
los principios basicos que
regulan el mejoramiento
de la condicion corporal,
tales como: Reconoci-
miento del fendmeno de la
supercompensacion

EL CUERPO Y LA SALUD
La condicidn fisica

Précticas corporales que
impliquen el abordaje de
los principios basicos que
regulan el mejoramiento
de la condicion corporal,
tales como: Concienti-
zacion y utilizacion del
fenémeno de la adaptacion
através de la ley de la
supercompensacion

EL CUERPO Y LA SALUD
La condicidn fisica

Nociones bésicas de entre-

namiento para mejorar

y/0 mantener la condicion

fisica saludable utilizando

las nociones de:

- adaptabilidad

- ejercicios adecuados a
|a capacidad.

- componentes: intensi-
dad pausa volumen.

EL CUERPO Y LA SALUD
La condicion fisica

Co-construccion con el
docente y ejecucion auto-
noma de un plan indivi-
dual del entrenamiento con
los métodos bésicos para
mejorar y/o mantener la
condicion fisica saludable
utilizando las nociones de:
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Adecuacion del esfuerzo al
objeto de la tarea.

Reconocimiento de la
propia :fuerza, velocidad,
resistencia aerobica, anae-
rébicay la flexibilidad

Adecuacion del esfuerzo al
objeto de la tarea.

Comprension de las capa-
cidades motoras: atreves
de diferentes estimulos.
Reconocimiento de la
propia: fuerza, velocidad,
resistencia aerobica, anae-
rébicay la flexibilidad.

Experimentacion y
comprensién basica del
fenémeno de la adaptacion
através de la ley de la su-
percompensacion (nocion
basicas)

Experimentacion de la
nocion de capacidad,
conocimiento de las capa-
cidades de la condicion
fisica (fuerza, resistencia,
velocidad, flexibilidad),
Conocimiento y experi-
mentacion del ritmo car-
diaco y respiratorio como
indicadores bésicos de la
regulacion del esfuerzo

(nociones bésicas de pro-
gresividad y continuidad
en la aplicacion de los
estimulos)

Reconocimiento

de las capacidades de la
condicion fisica y de los
gjercicios respectivos para
su estimulacion. Personal.

Valoracion, analisis y
aceptacion de los cambios
corporales (anatémicos y
fisioldgicos); incidencias
en la condicion fisica

(nocion del principio de
regularidad en la aplica-
cion de la carga) en todas
las précticas corporales
destinadas a mejorar la
condicion fisica.
Identificacion y utilizacion
de la mayor riqueza posi-
ble de ejercicios acordes a
las Capacidades condicio-
nales a desarrollar.

Experimentacion y
comprension basica de

los componentes del
entrenamiento (nocion de
intensidad, pausa, frecuen-
cia, volumen efc).

-control de intensidad
con frecuencia cardiaca
respiratoria.

Reconocimiento y
aceptacion de las practicas
corporales acorde a sus
capacidades(cualitativas y
cuantitativas)

-La actividad fisica y los
procesos hormonales del
adolescentes.

-adaptabilidad

-jercicios pertinentes a la
capacidad desarrollar.
-componentes: intensidad
pausa volumen.

-control de intensidad con
frecuencia cardiaca y
respiratoria.
Reconocimiento y acep-
tacion de las practicas
corporales acorde a sus
capacidades(cualitativas y
cuantitativas)

Los modos y procedi-
mientos saludables.

Adecuacion progresiva

en forma auténoma a los
cambios corporales que
suceden antes, durante y
después de las practicas
ludomotrices y motrices en
post de la salud

Los modos y procedi-
mientos saludables.

Practicas y Adecuacion
progresiva en forma
auténoma a los cambios
corporales que suceden
antes, durante y después
de las practicas ludomotri-
Ces y motrices en post de
la salud

Los modos y procedi-
mientos saludables.

Précticas corporales que
impliquen la Experimenta-
cion, el conocimiento y la
verbalizacion de:

La entrada en calor.

Los ejercicios
Inconvenigntes. La vesti-
menta adecuada para las
practicas

Las compensaciones.

La hidratacion.

Los modos y procedi-
mientos saludables.

Précticas corporales que
impliquen la identifica-
cion, el reconocimiento
y la verbalizacion de: La
entrada en calor.

Los ejercicios
Inconvenientes. La vesti-
menta adecuada

Las compensaciones.

La hidratacion.

Los modos y procedi-
mientos saludables.

Précticas corporales que
impliquen la utilizacion
con autonomia progresiva
de modos y procedimien-
tos generales que hacen al
antes, durante y después
de las practicas saluda-
bles, tales como:

- Laentrada en calor

- Los ejercicios inconve-
nientes

Las compensaciones

- La hidratacion

la ropa adecuada™

Los modos y procedi-
mientos saludables

Précticas corporales que
impliquen la utilizacion
cOon autonomia progresiva
de modos y procedimien-
tos generales que hacen al
antes, durante y después
de las précticas saluda-
bles, tales como:

- Laentrada en calor

- Los ejercicios

- inconvenientes

- Las compensaciones

- Lahidratacion

- laropa adecuada®

Los modos y procedi-
mientos saludables

Précticas corporales que

impliquen la utilizacién

con autonomia progresiva

de modos y procedimien-

tos generales que hacen al

antes, durante y después

de las practicas saluda-

bles, tales como:

La entrada en calor

- Los ejercicios inconve-
nientes

- Las compensaciones

- La hidratacion

- la ropa adecuada*
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Précticas corporales que
impliquen la experimen-
tacion y el conocimiento
de: la entrada en calor de
forma general.

Précticas corporales que
impliquen la
experimentacion y el
conocimiento de: la
entrada en calor de forma
general.

Practicas adecuadas, pro-
gresivas de esfuerzo fisico
relacionado a la edad

Conocimiento y
experimentacion progresi-
va entre una adecuacion
del esfuerzo fisico en
relacion a la edad

Identificacion y reco-
nocimiento progresiva
entre una adecuacion del
gsfuerzo fisico en relacion
a la edad.

Co reflexidn y andlisis de
modos y procedimientos
que impone la cultura
como modas, apropiando-
se de aquellas que resulten
favorables y rechazando
las inconvenientes para la
salud

Reflexion y anlisis de
modos y procedimientos
que impone la cultura
como modas, apropiando-
se de aquellas que resulten
favorables y rechazando
las inconvenientes para la
salud.

Participacion reflexiva en
manifestaciones populares
vinculadas a la cultura
corporal.

Conocimientos de nocio-
nes basicas de seguridad e
higiene en realizacion de
las tareas, los juegos y
deportes.

Conocimiento basico
sobre una adecuada
alimentacion y la actividad
fisica

LOS AJUSTES PERCEP-
TIVOS INTERNQS DE LAS
PRACTICAS CORPORA-
LES

Conocimiento de posturas
convenientes e inconve-
nientes relacionadas a

los cambios del esquema
corporal

Participacion reflexiva en
manifestaciones populares
vinculadas a la cultura
corporal.

Conocimientos de nocio-
nes bésicas de seguridad e
higiene en realizacion de
|as tareas, los juegos'y
deportes.

Conocimiento basico
sobre una adecuada
alimentacion y la actividad
fisica

LOS AJUSTES PERCEP-
TIVOS INTERNOS DE LAS
PRACTICAS CORPORA-
LES

Conocimiento de posturas
convenientes e inconve-
nientes relacionadas a

los cambios del esquema
corporal

Participacion reflexiva en
manifestaciones populares
vinculadas a la cultura
corporal.

Apropiacion de nociones
bésicas de seguridad e
higiene en realizacion de
las tareas, los juegosy
deportes.

Conocimiento basico
sobre una adecuada
alimentacion y la actividad
fisica

LOS AJUSTES
PERCEPTIVOS INTERNOS
DE LAS PRACTICAS
CORPORALES

Experimentacion de varia-
das précticas corporales
posturales que involucren
y concienticen las sensa-
ciones y percepciones de
diversas posturas

Participacion reflexiva con
autonomia reflexiva
manifestaciones populares
vinculadas a la cultura
corporal.

Prevencion de situaciones
de riesgo en la programa-
cion y realizacion de las
tareas, los juegos'y
deportes.

Comprension bésica sobre
una relacion adecuada
entre alimentacion y
actividad fisica

LOS AJUSTES PERCEP-
TIVOS INTERNOS DE LAS
PRACTICAS CORPORA-
LES

Experimentacion creciente
de variadas précticas
corporales posturales que
involucren y concienti-
Cen |as sensaciones y
percepciones de diversas
posturas.

Participacion reflexiva con
autonomia reflexiva
manifestaciones populares
vinculadas a la cultura
corporal.

Internalizacion de
situaciones de riesgo en la
programacion y realizacion
de las tareas, 0s juegos y
Deportes

Comprension bésica sobre
una relacion adecuada
entre alimentacion y
actividad fisica

LOS AJUSTES
PERCEPTIVOS INTERNOS
DE LAS PRACTICAS
CORPORALES

Utilizacion de variadas
practicas corporales pos-
turales que involucren las
SENsaciones y percepcio-
nes de diversas posiciones
y posturas.

Organizacion y participa-
cién de manifestaciones
vinculadas a la cultura
corporal

Reflexion y analisis de pre-
vencion de situaciones de
riesgo en la programacion
y realizacion de las tareas,
los juegos y Deportes
Comprension bésica sobre
una relacion adecuada
entre alimentacion y
actividad fisica

LOS AJUSTES
PERCEPTIVOS INTERNOS
DE LAS PRACTICAS
CORPORALES

Utilizacion de variadas
précticas corporales pos-
turales que involucren las
Sensaciones y percepcio-
nes de diversas posiciones
y posturas

Organizacion y participa-
cién de manifestaciones
vinculadas a la cultura
corporal

Prevencion de situaciones
de riesgo en la programa-
cién y realizacion de las
tareas, los juegos'y
Deportes

Comprension bésica sobre
una relacion adecuada
entre alimentacion y
actividad fisica

LOS AJUSTES PERCEP-
TIVOS INTERNOS DE LAS
PRACTICAS CORPORA-
LES

Utilizacion de variadas
practicas corporales pos-
turales que involucren las
SENsaciones y percepcio-
nes de diversas posiciones
y posturas.
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Conocimientos de los
esquemas posturales a as
acciones perceptivas motriz.

Diferenciacion de las
posiciones y de los despla-
zamientos de los distintos
segmentos y articulaciones
durante la realizacion de
distintos movimientos

Reconocimiento y acepta-
cion de las semejanzas y
diferencias entre el propio
cuerpo y el de los otros
en cuanto a tamario, peso,
altura, sexo, etcétera

Conocimiento de los
esquemas posturales a

las acciones perceptivas
motriz.

Diferenciacion de las po-
siciones y de los despla-
zamientos de los distintos
segmentos y articulaciones
durante la realizacion de
distintos movimientos

Reconocimiento y acepta-
cion de las semejanzas y
diferencias entre el propio
cuerpo y el de los otros
en cuanto a tamafio, peso,
altura, sexo, etcétera

Conocimiento y experi-
mentacion de posturas
especificas.

Diferenciacion de las
posiciones y de los
desplazamientos de los
distintos segmentos y
articulaciones durante la
realizacion de distintos
movimientos reconocién-
dolos desde los ejes y
planos corporales.

Conciencia reflexiva de
los diferentes cambios
corporales, cuantitativos
y cualitativos

Identificacion y reco-
nocimiento de posturas
especificas.

Diferenciacion creciente
de las posiciones y de

los desplazamientos de
los distintos segmentos

y articulaciones durante

la realizacion de distintos
movimientos, reconocién-
dolos desde los ejes y
planos corporales

Conciencia reflexiva de
los diferentes cambios
corporales, cuantitativos y
cualitativos.

Utilizacion de posturas
especificas

Utilizacion diferenciada
de las posiciones y los
desplazamientos de los
distintos segmentos y
articulaciones durante la
realizacion de distintos
movimientos reconocién-
dolos desde los ejes y
planos corporales.

Reconocimiento y acep-
tacion de los diferentes
cambios corporales,
tanto cuantitativos como
cualitativos

Utilizacion de posturas
especificas.

Utilizacion diferenciada de
las posiciones y los despla-
zamientos de los distintos
segmentos y articulaciones
durante la realizacion de
distintos movimientos
reconociéndolos desde los
gjes y planos corporales.

Reconocimiento y acep-
tacion de los diferentes
cambios corporales, tanto
cuantitativos como cuali-
tativos

Utilizacion de posturas
especificas.

Utilizacion diferenciada
de las posiciones y los
desplazamientos de los
distintos segmentos y
articulaciones durante la
realizacion de distintos
movimientos reconocién-
dolos desde los ejes y
planos corporales.

Reconocimiento y acep-
tacion de los diferentes
cambios corporales,
tanto cuantitativos como
cualitativos

Conocimiento de las partes
funcionales organicas del
cuerpo (sistema cardio-res-
piratorio) conociendo ba-
sicamente las capacidades
que la sustentan (resistencia
aerobica y anaerobica).

Conocimiento de las
partes funcionales orga-
nicas del cuerpo (sistema
cardio-respiratorio)
conociendo basicamente
las capacidades que la
sustentan (resistencia
aerdbica y anaerébica).

Conocimientos y
experimentacion de
los diferentes tipos de
respiracion.

Iniciacion en la utiliza-
cion de téenicas ade-
cuadas segun el tipo de
esfuerzo (respiracion de
regulacion, de recupera-
cion etc.)

Conocimiento y experi-
mentacion de diferentes
practicas de relajacion
corporal.

Identificacion y reconoci-
miento de los diferentes
tipos de respiracion.

Iniciacion en la utilizacion
de técnicas adecuadas
segun el tipo de esfuerzo
(respiracion de regulacion,
de recuperacion, la respi-
racion en los abdominales,
etc.

Identificacion, reconoci-
miento y experimentacion
de diferentes practicas de
relajacion corporal.

Utilizacion adecuada de
los diferentes tipos de
respiracion segun el tipo
de esfuerzo (respiracion de
regulacion, de recupera-
cion, etc.)

Utilizacion con creciente
autonomia de diferentes
practicas de relajacion
corporal.

Utilizacion adecuada de

los diferentes tipos de
respiracion segun el tipo

de esfuerzo (respiracion de
regulacion, de recuperacion,
etc.)

Utilizacion auténoma de
diferentes practicas de
relajacion corporal.
Respeto de si mismos, y
del otro en la valoracion

y reconocimiento de las
emociones y afectos que se
involucran en las practicas
corporales de cualquier
naturaleza

Utilizacion adecuada de
los diferentes tipos de
respiracion segun el tipo
de esfuerzo (respiracion
de regulacion, de recupe-
racion, etc.)

Utilizacién auténoma de
diferentes précticas de
relajacion corporal.
Respeto de sf mismos, y
del otro en la valoracion
y reconocimiento de las
emociones y afectos
que se involucran en las
practicas corporales de
cualquier naturaleza
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Respeto de si mismos, y
del otro en la valoracion
y reconocimiento de las
emociones y afectos

que se involucran en las

Respeto de si mismos, y
del otro en la valoracion
y reconocimiento de las
emociones y afectos

que se involucran en las

Respeto de si mismos, y
del otro en la valoracion
y reconocimiento de las
emociones y afectos

que se involucran en las

practicas corporales de précticas corporales de practicas corporales de

cualquier naturaleza cualquier naturaleza cualquier naturaleza
LOS AJUSTES LUDOMO- | LOS AJUSTES LUDOMO- | LOS AJUSTES LUDOMOQ- | LOS AJUSTES LUDOMO- | LOS AJUSTES LUDOMO- | LOS AJUSTES LUDOMO- | LOS AJUSTES LUDOMO-
TRICES Y DEPORTIVOS TRICES Y DEPORTIVOS TRICES Y DEPORTIVOS TRICES Y DEPORTIVOS TRICES Y DEPORTIVOS TRICES Y DEPORTIVOS TRICES Y DEPORTIVOS
DE LAS PRACTICAS DE LAS PRACTICAS DE LAS PRACTICAS DE LAS PRACTICAS DE LAS PRACTICAS DE LAS PRACTICAS DE LAS PRACTICAS
CORPORALES CORPORALES CORPORALES CORPORALES CORPORALES CORPORALES CORPORALES

Modos y procedimien-
tos generales de las

habilidades especificas.

Précticas corporales y
ludomotrices vinculadas
al dominio corporal de
la gimnasia: rodadas y
rolidos, adelante atras.
Apoyos con equilibrios
progresivos en posicion
invertida, simultdneos

y alternados (conejo,
potrillo, verticales, me-
dialuna, etcétera) Saltos
con giros variados y otros
movimientos posibles
en el aire. Variantes en la
calidad del movimiento,
en la situacion espacial,
temporal y objetal.

Perfeccionamiento de
practicas corporales y
ludomotrices vinculadas
a las tareas manipulativas
dela

Modos y procedimien-
tos generales de las

habilidades especificas.

Précticas corporal y
ludomotrices vinculadas
al dominio corporal de

la gimnasia: rodadas y
rolidos, adelante atras.
Apoyos con equilibrios
progresivos en posicion
invertida, simultaneos

y alternados (conejo,
potrillo, verticales, me-
dialuna, etcétera) Saltos
con giros variados y otros
movimientos posibles

en el aire. Variantes en la
calidad del movimiento,
en la situacion espacial,
temporal y objetal

Perfeccionamiento de
practicas corporales y
ludomotrices vinculadas
a las tareas manipulativas
de la

Modos y procedimien-
tos generales de las

habilidades especificas.

Experimentacion analitica
de formas de ejecucion de
las habilidades motoras
especificas en funcion de
su aplicacion con progre-
siva fluidez y economia.

Experimentacion de
correcciones técnicas

a partir del andlisis del
propio

movimiento en relacion al
contexto de aplicacion.

Introduccion al andlisis
comparativo de las simi-
litudes y diferencias en la
resolucion técnica de los
distintos deportes

Modos y procedimien-
tos generales de las
habilidades especificas.

Andlisis e ldentificacion
de formas de ejecucion de
las habilidades motoras
especificas en funcion de
Su aplicacion con mayor
fluidez y economia.

Reflexion en las
correcciones técnicas
a partir del andlisis del
propio movimiento en
relacion al contexto de
aplicacion.

Experimentacion en el
andlisis comparativo de las
similitudes y diferencias
en la resolucion técnica de
los distintos deportes

Modos y procedimien-
tos generales de las
habilidades especificas.

Andlisis y utilizacion de la
gjecucion de las habilida-
des motoras especificas en
funcion de una aplicacion
con progresiva fluidez y
gconomia.

Co reflexion en las
correcciones técnicas
a partir del andlisis del
propio movimiento en
relacion al contexto de
aplicacion.

Préctica reflexiva en el
andlisis comparativo de las
similitudes y diferencias
en la resolucion técnica de
los distintos deportes.

Modos y procedimien-
tos generales de las
habilidades especificas.

Andlisis y utilizacion de
las habilidades motoras
especificas en funcion de
una aplicacion con fluidez
y economia.

Reflexion autbnoma en
las correcciones técnicas
a partir del andlisis del
propio movimiento en
relacion al contexto de
aplicacion

Apropiacion y practica en
el andlisis comparativo de
las similitudes y dife-
rencias en la resolucion
técnica de los distintos
deportes

Modos y procedimien-
tos generales de las
habilidades especificas.

Andlisis y utilizacion de
las habilidades motoras
especificas en funcion de
una aplicacion con fluidez
y economia.

Reflexion auténoma en las
correcciones técnicas

a partir del andlisis del
propio movimiento en
relacion al contexto de
aplicacion.

Apropiacion y practica en
el Andlisis comparativo de
las similitudes y dife-
rencias en la resolucion
técnica de los distintos
deportes.
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Gimnasia, el atletismo y
los deportes de equipo
cOmo: pasar, recibir, lanzar,
picar, golpear con cuerpo
objeto y objeto-objeto, con
ambidextria y desarrollan-
do el lado hébil

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
abiertos (Voley- hand-
bol basquet, etc.)
Conocimiento y experi-
mentacion de

Préctica de diversas
acciones ludomotrices con
intencion de vinculacion
con los juegos y tareas
motrices

Experimentacion y prac-
ticas de gestos técnicos
desde el juego motor al
deporte.

Précticas de habilidades
motrices abierta.

Practica y experimenta-
cion del manejo de un
objeto con rechazo (golpe)
utilizando las manos, los
brazos, los pies y las dis-
tintas partes del cuerpo en
situaciones de oposicion

Gimnasia, el atletismo y
los deportes de equipo
cOmo: pasar, recibir, lanzar,
picar, golpear con cuerpo
objeto y objeto-objeto, con
ambidextria y desarrollan-
do el lado h4bil

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
abiertos (Voley- hand-
bol basquet, etc.)
Conocimiento y experi-
mentacion de

Préctica de diversas
acciones ludomotrices con
intencion de vinculacion
con los juegosy tareas
motrices

Experimentacion y prac-
ticas de gestos técnicos
desde el juego motor al
deporte.

Précticas de habilidades
motrices abierta.

Practica y experimenta-
cion del manejo de un
objeto con rechazo (golpe)
utilizando las manos, los
brazos, los pies y las dis-
tintas partes del cuerpo en
situaciones de oposicion

Introduccion al andlisis

de las situaciones de
juego y la deteccion de la
necesidad de la practica
de las habilidades motoras
especificas.

Conocimiento y expe-
rimentacion autdnoma
progresiva en la seleccion
de habilidades motoras
especificas para resolver
situaciones de juego.

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
abiertos (Voley- hand-
bol basquet, etc.)

Conocimiento y experi-
mentacion de habilidades
motoras especificas de por
lo menos dos deportes con
gsta estructura.

Conocimiento y expe-
rimentacion de pases y
recepciones con ajuste
técnico ante la oposicion
de otros, con respecto a
los objetivos tacticos es-
tratégicos de por lo menos
dos deportes.

los brazos, los pies y

las distintas partes del
cuerpo en situaciones de
oposicion.

Experimentacion del ané-
lisis de las situaciones de
juego y la deteccion de la
necesidad de la practica de
las habilidades motoras
especificas.

Seleccion auténoma

de habilidades motoras
especificas para resolver
situaciones de juego en
forma adecuada.

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
abiertos:

Reconocimiento y fijacion
dehabilidades motoras
especificas de por lo
menos dos deportes con
esta estructura.

Reconocimiento y fijacion
de pases y recepciones
con ajuste técnico ante la
oposicion de otros, con
respecto a 10s objetivos
tacticos estratégicos

de por lo menos dos
deportes.
Reconocimiento y fijacion
en el manejo de un objeto
con la mano y/o el pie en
situaciones de oposicion.

Préctica reflexiva en el
andlisis de las situaciones
de juego y la deteccion de
la necesidad de la préctica
de las habilidades motoras
especificas.

Practica reflexiva en la
seleccion autonoma de
habilidades motoras
especificas que resuelvan
situaciones de juego en
forma adecuada.

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
abiertos: (Voley- hand-
bol- basquet, etc.)
Automatizacion y préctica
de habilidades motoras
especificas de por lo
menos dos deportes con
gsta estructura.

Automatizacion y préctica
de pases y recepciones
con ajuste técnico ante la
oposicion de otros, con
respecto a 10s objetivos
tacticos estratégicos

de por lo menos dos
deportes.

Automatizacion y préctica
en el manejo de un objeto
con la mano y/o el pie en
situaciones de oposicion.

Apropiacion y practica en
el andlisis de las situacio-
nes de juego y la deteccion
de la necesidad de la
practica de las habilidades
motoras especificas.

Apropiacion reflexiva en
la seleccion autbnoma
de habilidades motoras
especificas que resuelvan
situaciones de juego en
forma adecuada.

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
abiertos: (Voley- hand-
bol- basquet, etc.)
Automatizacion y préctica
de habilidades motoras
especificas de por lo
menos dos deportes con
gsta estructura.

Automatizacion y préctica
de pases y recepciones
con ajuste técnico ante 1a
oposicion de otros, con
respecto a l0s objetivos
tacticos estratégicos

de por lo menos dos
deportes.

Automatizacion y préctica
en el manejo de un objeto
con la mano y/o el pie en
situaciones de oposicion.

Apropiacion y practica del
andlisis de las situaciones
de juego y la deteccion de
la necesidad de la préctica
de las habilidades motoras
especificas.

Apropiacion reflexiva en
la seleccion autbnoma
de habilidades motoras
especificas que resuelvan
situaciones de juego en
forma adecuada.

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
abiertos: (Voley- hand-
bol- basquet, etc.)
Automatizacion y practica
de habilidades motoras es-
pecificas de por lo menos
dos deportes con esta
estructura.

Automatizacion y practica
de pases y recepciones
con ajuste técnico ante la
oposicion de otros, con
respecto a 10s objetivos
tacticos estratégicos

de por lo menos dos
deportes.
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Reconocimiento y fijacion
en el manejo de un

objeto con rechazo (golpe)
utilizando las manos,

los brazos, los pies y las
distintas partes del

Cuerpo en situaciones de
oposicion

Automatizacion y préctica
en el manejo de un ob-
jeto con rechazo (golpe)
utilizando las manos, 10s
brazos, los pies y las dis-
tintas partes del cuerpo en
situaciones de oposicion

Automatizacion y practica
en el mangjo de un ob-
jeto con rechazo (golpe)
utilizando las manos, los
brazos, l0s pies y las dis-
tintas partes del cuerpo en
situaciones de oposicion.

Automatizacion y préctica
en el manejo de un objeto
con la mano y/o el pie en
situaciones de oposicion.
Automatizacion y préctica
en el manejo de un ob-
jeto con rechazo (golpe)
utilizando las manos, los
brazos, los pies y las dis-
tintas partes del cuerpo en
situaciones de oposicion

Participacion en grupos de
trabajoy juegos, juegos
adaptados, con diferen-
tes objetos y diferentes
acciones

Participacion en grupos de
trabajoy juegos, juegos
adaptados, con diferen-
tes objetos y diferentes
acciones .

Conocimiento y experi-
mentacion de lanzamientos
y rechazos de precision y
de potencia combinados
CON acciones previas en
situaciones de oposicion.

Conocimiento y
experimentacion de un
objeto combinado con
saltos, giros y/o
desplazamientos en
diversas situaciones de
oposicion

Reconocimiento y fijacion
del manejo de un objeto
para controlar otro en

su detencion, traslacion,
empuje 0 golpe en situa-
ciones de oposicion.

Reconocimiento y

fijacion de lanzamientos y
rechazos de precision y de
potencia

combinados con acciones
previas en situaciones de
oposicion.

Reconocimiento y fijacion
de arecepcion de un ob-
jeto combinado con saltos,
giros y/o desplazamientos
en diversas situaciones de
oposicion.

Automatizacion y préactica
en el manejo de un objeto
para controlar otro en

su detencion, traslacion,
empuje 0 golpe en situa-
ciones de oposicion.

Automatizacion y préc-
tica de lanzamientos y
rechazos de precision y
de potencia combinados
CON acciones previas en
situaciones de oposicion.

Automatizacion y préactica
de la recepcion de un ob-
jeto combinado con saltos,
giros y/o desplazamientos
en diversas situaciones de
oposicion.

Automatizacion y practica
en el manejo de un objeto
para controlar otro en

su detencion, traslacion,
empuje o golpe en situa-
ciones de oposicion.

Automatizacion y préc-
tica de lanzamientos y
rechazos de precision y
de potencia combinados
CON acciones previas en
situaciones de oposicion.

Automatizacion y practica
de la recepcion de un ob-
jeto combinado con saltos,
giros y/o desplazamientos
en diversas situaciones
deoposicion.

Automatizacion y préactica
en el manejo de un objeto
para controlar otro en

su detencion, traslacion,
empuje 0 golpe en situa-
ciones de oposicion.

Automatizacion y préc-
tica de lanzamientos y
rechazos de precision y
de potencia combinados
CON acciones previas en
situaciones de oposicion.

Automatizacion y préactica
de la recepcion de un ob-
jeto combinado con saltos,
giros y/o desplazamientos
en diversas situaciones de
oposicion.

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
cerrados

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
cerrados

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
cerrados:

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
cerrados:

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
cerrados:

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
cerrados:

Habilidades especificas
propias de los deportes
predominantemente
cerrados:
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Préctica de diversas
acciones ludomotrices con
intencion de vinculacion
con los otros en juegos y
tareas motrices.

Practicas de habilidades
motrices cerradas

Técnicas de movimiento
vinculadas a habilidades
del cuerpo en el aire como
rolidos, apoyos, inversio-
nes, volteos, etc.

Préctica de diversas
acciones ludomotrices con
intencion de vinculacion
con 10s otros en juegos y
tareas motrices

Précticas de habilidades
motrices cerradas

Técnicas de movimiento
vinculadas a habilidades
del cuerpo en el aire como
rolidos, apoyos, inversio-
nes, volteos, etc.

Conocimiento y experi-
mentacion de habilidades
especificas propias de
las diferentes practicas
gimnasticas tales como:

Técnicas de movimientos
vinculadas a la trepa,
suspension y balanceos
sobre aparatos

Técnicas de manejo de un
objeto con la mano, el pie
y/o distintas partes del
CUErpo con 0 sin acom-
pafiamiento ritmico y/o
musical

Reconocimiento y fijacion
de habilidades especificas
propias de las diferentes
practicas gimndsticas tales
como:

Técnicas de movimiento
vinculadas a habilidades
del cuerpo en el aire como
rolidos, apoyos, inversio-
nes, volteos, etc.

Técnicas de movimientos
vinculadas a la trepa,
suspension y balanceos
sobre aparatos.

Técnicas de manejo de un
objeto con la mano, el pie
y/o distintas partes del
CUErpo con o0 sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical

Automatizacion y préctica
de habilidades especificas
propias de las diferentes
practicas gimnésticas tales
como:

Técnicas de movimiento
vinculadas a habilidades
del cuerpo en el aire como
rolidos, apoyos, inversio-
nes, volteos, etc.

Técnicas de movimientos
vinculadas a la trepa,
suspension y balanceos
sobre aparatos.

Técnicas de manejo de un
objeto con la mano, el pie
y/o distintas partes del
CUErpo con o sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical

Automatizacion y préctica
de habilidades especificas
propias de las diferentes
practicas gimnasticas tales
como:

Técnicas de movimiento
vinculadas a habilidades
del cuerpo en el aire como
rolidos, apoyos, inversio-
nes, volteos, etc.

Técnicas de movimientos
vinculadas a la trepa,
suspension y balanceos
sobre aparatos.

Técnicas de manejo de un
objeto con la mano, el pie
y/o distintas partes del
CUErpo con 0 sin acom-
pafiamiento ritmico y/o
musical.

Automatizacion y practica
de habilidades especificas
propias de las diferentes
practicas gimnasticas tales
como:

Técnicas de movimiento
vinculadas a habilidades
del cuerpo en el aire como
rolidos, apoyos, inversio-
nes, volteos, etc.

Técnicas de movimientos
vinculadas a la trepa,
suspension y balanceos
sobre aparatos.

Técnicas de manejo de un
objeto con la mano, el pie
y/o distintas partes del
CUErpo con 0 sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical.

-Desarrollo de préacticas
corporales y ludomotrices
vinculadas al dominio
corporal de la gimna-

sia: rodadas y rolidos,
adelante atrds. Apoyos con
equilibrios progresivos
en posicion invertida,
simultdneos y alternados
(verticales, medialuna,
gtcétera) Saltos con
giros variados y otros
movimientos posibles en
el aire.

Técnicas de combina-
ci6n de pasos, saltos,
giros, ondas, equilibrios,
balanceos, lanzamientos,
recepciones y/o des-
plazamientos con o sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical

Conocimiento y experi-
mentacion de dos o mas
destrezas gimnasticas
con ajuste técnico en
enlaces basicos con y sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical.

Técnicas de combina-
cion de pasos, saltos,
giros, ondas, equilibrios,
balanceos, lanzamientos,
recepciones y/o des-
plazamientos con o sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical.

Técnicas de saltos con
carrera previa a cajon o
caballete frontal o longi-
tudinal

Técnicas de combina-
cion de pasos, saltos,
giros, ondas, equilibrios,
balanceos, lanzamientos,
recepciones y/o des-
plazamientos con o sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical.

Técnicas de saltos con
carrera previa a cajon o
caballete frontal o longi-
tudinal.

Técnicas de combina-
ci6n de pasos, saltos,
giros, ondas, equilibrios,
balanceos, lanzamientos,
recepciones y/o des-
plazamientos con o sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical.

Técnicas de saltos con
carrera previa a cajon o
caballete frontal o longi-
tudinal.

Técnicas de combina-
cion de pasos, saltos,
giros, ondas, equilibrios,
balanceos, lanzamientos,
recepciones y/o des-
plazamientos con o sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical.

Técnicas de saltos con
carrera previa a cajon o
caballete frontal o longi-
tudinal.

Técnicas de combina-
cion de pasos, saltos,
giros, ondas, equilibrios,
balanceos, lanzamientos,
recepciones y/o des-
plazamientos con o sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical

Técnicas de saltos con
carrera previa a cajon o
caballete frontal o longi-
tudinal.
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Variantes en la calidad del
movimiento, en la situa-
ci6n espacial, temporal y
objetal.

Conocimiento y experi-
mentacion de dos o mas
destrezas gimnasticas
con ajuste técnico en
enlaces basicos con y sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical.

Conocimiento y experi-
mentacion de habilidades
especificas propias de

las diferentes practicas
atléticas tales como:
Carreras atléticas de
resistencia y de velocidad,
postas.

Partidas bésicas de las
distintas carreras atléticas
Salto en largo y alto.
Lanzamientos de bala,
jabalina y disco.

Fijacion en la combi-
nacion de dos o0 méas
destrezas gimnasticas con
ajuste técnico en enla-
ces continuos con 'y sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical.
Reconocimiento y fijacion
de habilidades especificas
propias de las diferentes
practicas atléticas tales
como:

Carreras atléticas de
resistencia y de velocidad,
postas.

Partidas basicas de las
distintas carreras atléticas
Salto en largo y alto.
Lanzamientos de bala,
jabalina y disco.

Fijacion en la combi-
nacion de dos o0 més
destrezas gimnasticas con
ajuste técnico en enla-
ces continuos con y sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical.

Reconocimiento y fijacion
de habilidades especificas
propias de las diferentes
practicas atléticas tales
como:

Carreras atléticas de
resistencia y de velocidad,
postas.

Partidas bésicas de las
distintas carreras atléticas
Salto en largo y alto. Lan-
zamientos de bala, jabalina
y disco.

Fijacion en la combi-
nacion de dos o més
destrezas gimnasticas con
ajuste técnico en enla-
ces continuos con y sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical.

Reconocimiento y fijacion
de habilidades especificas
propias de las diferentes
practicas atléticas tales
como:

Carreras atléticas de
resistencia y de velocidad,
postas.

Partidas bésicas de las
distintas carreras atléticas
Salto en largo y alto.
Lanzamientos de bala,
jabalina y disco.

Fijacion en la combi-
nacion de dos o0 méas
destrezas gimnasticas con
ajuste técnico en enla-
ces continuos con y sin
acompafiamiento ritmico
y/o musical.
Reconocimiento y fijacion
de habilidades especificas
propias de las diferentes
practicas atléticas tales
como:

Carreras atléticas de
resistencia y de velocidad,
postas.

Partidas bésicas de las
distintas carreras atléticas
Salto en largo y alto.
Lanzamientos de bala,
jabalina y disco

Las practicas persona-
les y ludo motrices en
relacion a los valores.

Conocimiento de las acti-
vidades fisicas deportivas
en los comienzos de de la
historia.

Practica de los juegos de
la antigua Grecia Y Roma

Las practicas persona-
les y ludo motrices en
relacion a los valores.

Conocimiento de las acti-
vidades fisicas deportivas
en los comienzos de de la
historia

Practica de los juegos de
la antigua Grecia Y Roma

Las practicas persona-
les y ludo motrices en
relacion a los valores.

Conocimiento de las acti-
vidades fisicas deportivas
en los comienzos de de la
historia

Practica de Juegos de la
Edad media y de la Edad
Moderna

Las practicas persona-
les y ludo motrices en
relacion a los valores.

Conocimiento y com-
paracion de los juegos
antiguos y los actuales.

Practica de Juegos de la
Edad media y de la Edad
Contemporanea

Las practicas persona-
les y ludo motrices en
relacion a los valores.

Conocimiento de las acti-
vidades fisicas deportivas
en épocas actuales

Practicas ludo motrices
de diferentes cultura en
relacion a los valores.

Las practicas persona-
les y ludo motrices en
relacion a los valores.

Conocimiento de las acti-
vidades fisicas deportivas
en épocas actuales

Practicas ludo motrices
de diferentes cultura en
relacion a los valores

Las practicas persona-
les y ludo motrices en
relacion a los valores.

Conocimiento de las acti-
vidades fisicas deportivas
en épocas actuales

Practicas ludo motrices
de diferentes cultura en
relacion a los valores
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Practicas ludomotrices
que desarrollen actitudes
personales de tolerancia

y deportividad por encima
de la bisqueda desmedida
de los resultados.

Practica de Juegos y
acciones ludomotrices y
deportivas que estimulen
los valores de coopera-
cion, solidaridad, respeto,
etc.

Practicas ludomotrices
que desarrollen actitudes
personales de tolerancia

y deportividad por encima
de la busqueda desmedida
de los resultados.

Practica de Juegos y
acciones ludomotrices y
deportivas que estimulen
los valores de coopera-
cion, solidaridad, respeto,
gtc.

Practicas ludomotrices
Que permitan la reflexion
de actitudes personales
como: la tolerancia ,la
deportividad por encima
de la basqueda desmedida
de los resultados.

Experimentacion de
practicas ludomotrices y
deportivas para el desa-
rrollo de: 1a auténoma, la
autoestima, progresiva en
la seleccion de habilidades
motoras especificas para
resolver situaciones de
juego.

Practicas ludomotrices
Que permitan el andlisis

y la reflexion de actitu-
des personales como: la
tolerancia , respeto , amor
por uno mismo

Experimentacion de
practicas ludomotrices y
deportivas para el desa-
rrollo de: 1a auténoma, la
autoestima, progresiva en
la seleccion de habilidades
motoras especificas para
resolver situaciones de
juego

Practicas ludomotrices
Que permitan el analisis

y la reflexion de actitu-
des personales como: la
tolerancia , respeto , amor
por uno mismo

Experimentacion de
practicas ludomotrices y
deportivas para el desa-
rrollo de: la auténoma, la
autoestima, progresiva en
la seleccion de habilidades
motoras especificas para
resolver situaciones de
juego

Practicas ludomotrices
Que permitan el analisis

y la reflexion de actitu-
des personales como: la
tolerancia , respeto , amor
por uno mismo

Experimentacion de
practicas ludomotrices y
deportivas para el desa-
rrollo de: 1a auténoma, la
autoestima, progresiva en
la seleccion de habilidades
motoras especificas para
resolver situaciones de
juego

Practicas ludomotrices
Que permitan el analisis

y la reflexion de actitu-
des personales como: la
tolerancia , respeto , amor
por uno mismo

Experimentacion de
practicas ludomotrices y
deportivas para el desa-
rrollo de: 1a auténoma, la
autoestima, progresiva en
la seleccion de habilidades
motoras especificas para
resolver situaciones de
juego

Eje 2: LAS PRACTICAS CORPORALES LUDOMOTRICES, EXPRESIVAS Y DEPORTIVAS VINCULADAS A LA INTERACCION CON OTROS

1° Ao

2° Aio

3° Aiio

4° Afio

5° Ao

6° Aiio

7° Afio

La construccion y prac-
tica del juego deportivo
y escolar:

Préctica de diversas
acciones ludomotrices con
intencion de vinculacion
con los otros en juegos y
tareas motrices

Construccion, adaptacion
y practica solidaria

y compartida de juegos
sociomotores y deportivos
en pequerios y grandes
grupos, segun su estruc-
tura.

La construccion y prac-
tica del juego deportivo
y escolar:

Préctica de diversas
acciones ludomotrices con
intencion de vinculacion
con los otros en juegos y
tareas motrices

Construccion, adapta-
cion y practica solidaria

y compartida de juegos
sociomotores y deportivos
en pequerios y grandes
grupos, segun su estruc-
tura.

La construccion y prac-
tica del juego deportivo
y el deporte escolar:

Conocimiento y parti-
cipacion, en practicas
corporales ludomotrices y
deportivas diversas segun
Su estructura de habilida-
des abiertas y cerradas.

La construccion y prac-
tica del juego deportivo
y el deporte escolar:

Participacion y apro-
piacion de practicas
corporales ludomotrices y
deportivas diversas segun
su estructura de habilida-
des abiertas y cerradas.

La construccion y prac-
tica del juego deportivo
y el deporte escolar:

Participacion y
apropiacion de précticas
corporales ludomotrices y
deportivas diversas segun
su estructura de habilida-
des abiertas y cerradas.

La construccion y prac-
tica del juego deportivo
y el deporte escolar:

Organizacion, participa-
cion y andlisis de précticas
corporales ludomotrices y
deportivas diversas segun
Su estructura de habilida-
des abiertas y cerradas.

La construccion y prac-
tica del juego deportivo
y el deporte escolar:

Organizacion, participacion
y andlisis de practicas
corporales ludomotrices y
deportivas diversas segun
Su estructura de habilida-
des abiertas y cerradas.
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Andlisis de la l6gica de
los juegos sociomotrices
y ajuste de los esquemas
motrices a l0s requeri-
mientos tacticos

Préctica de juegos co-
operativos y de oposicion
utilizando habilidades mo-
toras especificas (pases,
lanzamientos, sorteo de
obstdculos, con transporte,
de equilibrio, etc.).

Construccion de los
juegos con relacion a :

Su finalidad:
-Construccion ,adapta-
cion y practica solidaria

y compartida de juegos
socio motores y deportivos
en pequerios y grandes
grupos, segun su estructu-
ra (habilidades abiertas y
cerradas)

Consenso de juegos
deportivos cooperativos y
de oposicion en peque-
flos y grandes grupos de
acuerdo a su finalidad y

Préctica de juegos co-
operativos y de oposicion
utilizando habilidades mo-
toras especificas (pases,
lanzamientos, sorteo de
obstdculos, con transporte,
de equilibrio, etc.).
Construccion de los
juegos con relacion a: Su
finalidad:

-Construccion ,adapta-
cién y practica solidaria

y compartida de juegos
socio motores y deportivos
en pequerios y grandes
grupos, segun su estructu-
ra (habilidades abiertas y
cerradas)

Consenso de juegos
deportivos cooperativos y
de oposicion en peque-
fios y grandes grupos de
acuerdo a su finalidad y
formas de jugarlos.

- Las Reglas;-Uso y
modificacion compartida
de las reglas complejas y
precisas para posibilitar a
resolucion de problemas y
la inclusi6n de todos.

Conocimiento y experi-
mentacion de acciones
motrices (habilidades

y tacticas) propias de
los diferentes juegos y
deportes de cooperacion
y la oposicion segun la
|6gica que definen los
tipos de comunicacion y
las reglas:

- el ataque,

- la defensa,

- la marcacion,

- la desmarcacion,

- la descentracion de la
pelota, etc.”

Participacion de situa-
ciones de cooperacion

y 0pOSicion en juegos

y deportes en forma
individual y grupal que
impliquen ajustes espacio
temporales con relacion a
los otros y los objetos:

- Experimentacion de ro-
les, subroles y funciones
basicas.

-Experimentacion de tacti-
cas y estrategias basicas.
Conocimiento y experi-
mentacion de acciones
motrices propias de los
diferentes juegos y depor-
tes individuales segun la
l6gica que los define en
cuanto a:

Reconocimiento y apropia-
cion de acciones motrices
(habilidades y tacticas)
propias de los diferentes
juegos y deportes de co-
operacion y oposicion se-
gun la l6gica que definen
los tipos de comunicacion
y las reglas:

- el ataque,

- la defensa,

- la marcacion,

- la desmarcacion,

- la descentracion de la
pelota, etc.”

Participacion y resolucion
de situaciones de coope-
racion y oposicion en
juegos y deportes en forma
individual y grupal que
impliquen ajustes espacio
temporales con relacion a
los otros y los objetos:

- Asunci6n y uso de roles,
subroles y funciones
basicas.

Conocimiento y uso de
tacticas y estrategias
basicas.

Reconocimiento y apropia-
cion de acciones motrices
propias de los diferentes
juegos y deportes indi-
viduales segun la l6gica
que los

define™, en cuanto a:

Préctica y andlisis de
acciones motrices (habi-
lidades y tacticas) propias
de los diferentes juegos y
deportes de cooperacion y
oposicion segun la l6gica
que definen los tipos de
comunicacion y las reglas:
- el ataque,

- la defensa,

- la marcacion,

- la desmarcacion,

- la descentracion de la
pelota, etc.”

Participacion, resolucion y
reflexion de situaciones de
cooperacion y oposicion
en juegos y deportes en
forma individual y grupal
que impliquen ajustes
espacio temporales con
relacion alos otros y los
objetos:

- Asuncion y uso critico de
roles, subroles y funciones
especificas.

- Conocimiento y uso criti-
Co de tacticas y estrategias
basicas y especificas.

Uso y andlisis de acciones
motrices propias de los
diferentes juegos y depor-
tes individuales segun la
|6gica que los - espacios.

Préctica, especializacion

y andlisis de acciones
motrices (habilidades

y tacticas) propias de

los diferentes juegos y
deportes de cooperacion y
oposicion segun la l6gica
que definen los tipos de
comunicacion y las reglas:
- el ataque,

- la defensa,

- la marcacion,

- la desmarcacion,

- la descentracion de

la pelota, etc.*

Participacion, resolucion

y reflexion critica de situa-
ciones de cooperacion y
oposicion en juegos y de-
portes en forma individual
y grupal que impliquen
ajustes espacio temporales
con relacion a los otros y
los objetos:

- Construccion y uso
critico de roles, subroles y
funciones especificas.

Construccion y uso critico
de técticas y estrategias
bésicas y especificas.

Préctica, especializacion

y andlisis de acciones
motrices propias de los di-
ferentes juegos y deportes
individuales - espacios.

Préctica, especializacion y
analisis de motrices (habi-
lidades y técticas) propias
de los diferentes juegos y
deportes de cooperacion y
oposicion segn la I6gica
que definen los tipos de
comunicacion y las reglas:
- el ataque,

- la defensa,

- la marcacion,

- la desmarcacion,

- la descentracion de

la pelota, etc.*

Participacion, resolucion

y reflexion critica de situa-
ciones de cooperacion y
oposicion en juegos y de-
portes en forma individual
y grupal que impliquen
ajustes espacio temporales
¢ relacion a los otros y los
objetos:

- Construccion y uso
critico de roles, subroles y
funciones especificas.

Construccion y uso critico
de tacticas y estrategias
basicas y especificas.

Préctica, especializacion

y andlisis de acciones
motrices propias de los di-
ferentes juegos y deportes
individuales - espacios.
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- eSpacios.

- habilidades basicas.
-tacticas y estrategias
(preparatoria y de compe-
ticion).

- objetos que intervienen.
- delimitaciones tempo-
rales.

- eSpacios.

- habilidades bésicas.
-tacticas y estrategias
(preparatoria y de competi-
cion).

- objetos que intervienen.
- delimitaciones tempo-
rales.

- habilidades especificas.
-tacticas y estrategias
(preparatoria y de competi-
cion).

- objetos que intervienen.
- delimitaciones tempo-
rales.

- capacidad expresiva.

- habilidades especificas.
-tacticas y estrategias
(preparatoria y de competi-
cion).

- objetos que intervienen.
- delimitaciones tempo-
rales.

- capacidad expresiva.

- habilidades especificas.
-tacticas y estrategias
(preparatoria y de compe-
ticion).

- objetos que intervienen.
- delimitaciones tempo-
rales.

- capacidad expresiva.

partir de acciones, ideas
emociones, guiones, ele-
mentos, soportes musica-
les, soportes tecnoldgicos,
entre otros,favoreciendo la
libre expresion sin discri-
minacion de géneros.

Experimentacion de préc-
ticas corporales ludomo-
trices y deportivas de las
culturas propias y ajenas
(Pueblos Originarios, jue-
gos populares, autoctonos
y tradicionales).

La persona ,sus prac-
ticas corporales y ludo
motrices en relacion
a los valores con los
otros:

acciones, ideas emocio-
nes, guiones, elementos,
soportes musicales, so-
portes tecnolGgicos, entre
otros, favoreciendo la libre
expresion sin discrimina-
cién de géneros.

Experimentacion de préc-
ticas corporales ludomo-
trices y deportivas de las
culturas propias y ajenas
(Pueblos Qriginarios, jue-
gos populares, autéctonos
y tradicionales).

La persona ,sus prac-
ticas corporales y ludo
motrices en relacion

a los valores con los
otros:

acciones, ideas emocio-
nes, guiones, elementos,
soportes musicales, so-
portes tecnoldgicos, entre
otros, favoreciendo la libre
expresion sin discrimina-
cion de géneros.

Intervencion y valoracion
de las acciones colec-
tivas acordadas para la
resolucion de situaciones
de juego

Participacion democratica
y cooperativa para pro-
yectar, realizar y evaluar
diferentes précticas ludo-
motrices y deportivas.

partir de acciones, ideas
emociones, guiones, ele-
mentos, soportes musica-
les, soportes tecnoldgicos,
entre otros, favoreciendo la
libre expresion sin discri-
minacion de géneros.

Intervencion, valoracion y
reflexion de las acciones
colectivas acordadas para
la resolucion de situacio-
nes de juego

Participacion democra-
tica y cooperativa para
proyectar, realizar y evaluar
diferentes précticas ludo-
motrices y deportivas.

acciones, ideas emocio-
nes, guiones, elementos,
soportes musicales, so-
portes tecnolGgicos, entre
otros, favoreciendo la libre
expresion sin discrimina-
cién de géneros.

Intervencion y valoracion
critica de las acciones
colectivas acordadas para
la resolucion de situacio-
nes de juego

Participacion democra-
tica y cooperativa para
proyectar, realizar y evaluar
diferentes practicas ludo-
motrices y deportivas.

Jindividuales y grupales a
partir de acciones, ideas,
emociones, guiones, ele-
mentos, soportes musica-
les, soportes tecnoldgicos,
entre otros, favoreciendo la
libre expresion sin discri-
minacion de géneros.

Préctica reflexiva y critica
de las acciones colec-
tivas acordadas para la
resolucion de situaciones
de juego.

Participacion democra-
tica y cooperativa para
proyectar, organizar y
gvaluar diferentes practicas
ludomotrices y deportivas.

- capacidad expresiva. - capacidad expresiva. - creatividad. - creatividad. - creatividad.

- creatividad. - creatividad.
LA COMUNICACION LA COMUNICACION LA COMUNICACION LA COMUNICACION LA COMUNICACION LA COMUNICACION LA COMUNICACION
Préctica de secuencias Préctica de secuencias Préctica de secuencias Préctica y creacion de Produccion de secuencias | Organizacion de encuen- Organizacion de encuen-
coreograficas, coreograficas, individua- coreograficas, individua- secuencias coreograficas, | coreograficas, individua- tros y produccion de tros y produccion de
individuales y grupales a les y grupales a partir de les y grupales a partir de individuales y grupales a les y grupales a partir de secuencias coreograficas secuencias coreograficas,

individuales y grupales a
partir de acciones, ideas,
gmociones, guiones, ele-
mentos, soportes musica-
les, soportes tecnoldgicos,
entre otros, favoreciendo la
libre expresion sin discri-
minacion de géneros.

Préctica reflexiva y critica
de las acciones colec-
tivas acordadas para la
resolucion de situaciones
de juego.

Participacion democratica y
cooperativa para proyectar,
organizar y evaluar diferen-
tes practicas ludomotrices
y deportivas.
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Comprensidn del valor y
creacion de situaciones de
cooperacion e interac-
cion con otros en juegos
y précticas deportivas
gscolares.

Précticas corporales con
valoracidn de la posibili-
dad individual y grupal de
escuchar y ser escuchado,
proponer y aceptar.

Participacion en précticas
ludomotrices y deportivas
inclusivas basadas en el
respeto por la diversi-

dad y aceptacion de las
diferencias de la condicion
motriz, de género, de
origen social cultural, etc.
y el rechazo por todas las
formas de discriminacion.

Préctica de las relaciones
interpersonales con pares
en situaciones de juego y
deportes.

Reconocimiento de la
masculinidad y femineidad
en précticas ludomotrices
y deportivas de cualquier
naturaleza.

Comprensidn del sentido
de competir para jugar y
la diferenciacion del
competir para ganar.

Comprension del valor y
creacion de situaciones de
cooperacion e interac-
cién con otros en juegos
y practicas deportivas
escolares.

Précticas corporales con
valoracion de la posibili-
dad individual y grupal de
gscuchar y ser escuchado,
proponer y aceptar.

Participacion en précticas
ludomotrices y deportivas
inclusivas basadas en el
respeto por la diversi-

dad y aceptacion de las
diferencias de la condicion
motriz, de género, de
origen social cultural, etc.
y el rechazo por todas las
formas de discriminacion.

Préctica de las relaciones
interpersonales con pares
en situaciones de juego y
deportes.

Reconocimiento de la
masculinidad y femineidad
en practicas ludomotrices
y deportivas de cualquier
naturaleza.

Comprension del sentido
de competir para jugar y
|a diferenciacion del
competir para ganar.

Experimentacion de
practicas corporales
ludomotrices y deportivas
de las culturas propias y
ajenas (Pueblos Origina-
rios, juegos populares,
autéctonos y trad)

La persona ,sus prac-
ticas corporales y ludo
motrices en relacion

a los valores con los
otros:

Comprension del valor y
creacion de situaciones de
cooperacion e interaccion
con otros en juegos y
practicas deportivas
gscolares y competencias

Précticas corporales con
valoracion de la posibili-
dad individual y grupal de
escuchar y ser escuchado,
proponer y aceptar, eva-
luary ser evaluado.

Participacion en précticas
ludomotrices y deportivas
inclusivas basadas en el
respeto por la diversidad y
aceptacion de las
diferencias de la
condicion motriz, de
género, de origen social
cultural, etc. y el rechazo
por todas las formas de
discriminacion.

Apropiacion de précticas
corporales ludomotrices

y deportivas de acuerdo a
las culturas propias y aje-
nas (Pueblos Originarios,
juegos populares, autocto-
nos y tradicionales).

La persona ,sus prac-
ticas corporales y ludo
motrices en relacion

a los valores con los
otros:

Comprensidn del valor y
creacion de situaciones de
cooperacion e interaccion
€on otros en juegos y
practicas deportivas esco-
lares y Competencias.

Précticas corporales con
valoracion de la posibili-
dad individual y grupal de
escuchar y ser escuchado,
proponer y aceptar, evaluar
y ser evaluado.

Préctica de las relaciones
interpersonales con pares
en situaciones de juego y
deportes.

Reconocimiento de la
masculinidad y femineidad
en précticas ludomotrices
y deportivas de cualquier
naturaleza.

Apropiacion critica de
practicas corporales
ludomotrices y deportivas
de acuerdo a las culturas
propias y ajenas (Pue-
blos Originarios, juegos
populares, autctonos y
tradicionales).

La persona ,sus prac-
ticas corporales y ludo
motrices en relacion

a los valores con los
otros:

Reflexion del valory
creacion de situaciones de
cooperacion e interaccion
con otros en juegos y
practicas deportivas esco-
lares y Competencias.

Précticas corporales con
valoracion de la posibili-
dad individual y grupal de
gscuchar y ser escuchado,
proponer y aceptar, evaluar
y ser evaluado.

Participacion en précticas
ludomotrices y deportivas
inclusivas basadas en el
respeto por la diversi-

dad y aceptacion de las
diferencias de la condicion
motriz, de género, de
origen social cultural, etc.
y el rechazo por todas las
formas de discriminacion.

Précticas corporales
ludomotrices y deportivas
reflexivas de acuerdo a las
culturas propias y ajenas
(Pueblos Qriginarios, jue-
gos populares, autoctonos
y tradicionales).

La persona ,sus prac-
ticas corporales y ludo
motrices en relacion

a los valores con los
otros:

Reflexion critica del valory
creacion de situaciones de
cooperacion e interaccion
con otros en juegos y
practicas deportivas esco-
lares y competencias

Précticas corporales con
valoracion de la posibili-
dad individual y grupal de
gscuchar y ser escuchado,
proponer y aceptar, evaluar
y ser evaluado.

Participacion en précticas
ludomotrices y deportivas
inclusivas basadas en el
respeto por la diversi-

dad y aceptacion de las
diferencias de la condicion
motriz, de género, de
origen social cultural, etc.
y el rechazo por todas las
formas de discriminacion.

Précticas corporales
ludomotrices y deportivas
reflexivas de acuerdo a las
culturas propias y ajenas
(Pueblos Originarios, jue-
gos populares, autctonos
y tradicionales).

La persona ,sus prac-
ticas corporales y ludo
motrices en relacion
a los valores con los
otros:

Reflexion critica del valor y
creacion de situaciones de
cooperacion e interaccion
con otros en juegos y prac-
ticas deportivas escolares y
competencias.

Précticas corporales con
valoracion de la posibili-
dad individual y grupal de
escuchar y ser escuchado,
proponer y aceptar, evaluar
y ser evaluado.

Participacion en précticas
ludomotrices y deportivas
inclusivas basadas en el
respeto por la diversidad y
aceptacion de las
diferencias de la
condicion motriz, de
género, de origen social
cultural, etc. y el rechazo
por todas las formas de
discriminacion.
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Identificacion de valores,
intereses, prejuicios y
estereotipos que
subyacen a los modelos
de prdcticas atléticas,
gimnasticas y deportivas
en la escuelay en su
entorno sociocultural.

Comprension del sentido
de competir para jugar y la
diferenciacion del
competir para ganar.

Participacion en précticas
ludomotrices y deportivas
inclusivas basadas en el
respeto por la diversi-

dad y aceptacion de las
diferencias de la condicion
motriz, de género, de
origen social cultural, etc.
y el rechazo por todas las
formas de discriminacion.

Afianzamiento y valora-
cion de las relaciones
interpersonales con pares
en situaciones de juego y
deportes.

Reconocimiento de la
masculinidad y femineidad
en practicas ludomotri-
ces y deportivas de de
cualquier naturaleza.

Identificacion reflexiva de
valores, intereses, prejui-
cios y estereotipos que
subyacen a los modelos
de practicas atléticas, gim-
nasticas y deportivas en

la escuelay en su entorno
sociocultural.

Reflexion del sentido de
competir para jugar y la
diferenciacion del competir
para ganar.

Utilizacion reflexiva de las
relaciones interpersonales
con pares en situaciones
de juego y deportes.

Analisis reflexivo de la
masculinidad y femineidad
en practicas ludomotrices
y deportivas de cualquier
naturaleza.

Identificacion critica de
valores, intereses,
prejuicios y estereotipos
que subyacen a los
modelos de précticas
atléticas, gimndsticas y
deportivas en la escuela y
sociocultural.

Analisis critico del sentido
de competir para jugar y
a diferenciacion del
competir para ganar.

Utilizacion reflexiva de las
relaciones interpersonales
con pares en situaciones
de juego y deportes y con
otros miembros de la
comunidad educativa en
la organizacién de los
mismos.

Analisis reflexivo de la
masculinidad y femineidad
en practicas

ludomotrices y deportivas
de cualquier naturaleza.

Identificacion y analisis
critico de valores,
intereses, prejuicios y
gstereotipos que
subyacen a los modelos
de précticas atléticas,
gimnasticas y deportivas
en la escuelay en su
entorno sociocultural.

Analisis critico del sentido
de competir para jugar y
la diferenciacion del
competir para ganar.

Utilizacion reflexiva de las
relaciones interpersonales
con pares en situaciones
de juego y deportes y con
otros miembros de la
comunidad educativa en
la organizacion de los
mismos.

Analisis reflexivo de la
masculinidad y femineidad
en précticas

ludomotrices y deportivas
de cualquier naturaleza.

Identificacion y analisis
critico de valores,
intereses, prejuicios y
estereotipos que
subyacen a los modelos
de prdcticas atléticas,
gimndsticas y deportivas
en laescuelay en su
entorno sociocultural.

Andlisis critico del sentido
de competir para jugar y
la diferenciacion del
competir para ganar
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Eje 3: LAS PRACTICAS CORPORALES, LUDOMOTRICES, EXPRESIVAS Y DEPORTIVAS EN EL AMBIENTE NATURAL Y OTROS

1° Aiio

2° Ao

3° Aiio

4° Ao

5° Ao

6° Aiio

7° Ao

El adolescente y el vin-
culo con el ambiente.

Autonomia en practicas de
cuidado y valoracion del
CUerpo propio y los otros
Jlos objetos en el medio
natural.

Cuidado y valoracion del
CUEerpo propio y los otros,
los objetos y los espacios
en el medio natural.
Préctica y prevision de for-
mas elaboradas de actua-
cion motriz en las salidas y
actividades campamentiles
para preservar el equilibrio
ecoldgico del lugar.

Participacion democra-
tica en la seleccion y
preparacion de espacios
para realizar actividades
motrices y campamentiles,
con utilizacion racio-

nal y cuidadosa de los
elementos naturales y las
formas especificas de su
proteccion.

El adolescente y el vin-
culo con el ambiente.

Autonomia en précticas de
cuidado y valoracion del
CUErpo propio y 1os otros
,10s objetos en el medio
natural

-Cuidado y valoracion del
CUEerpo propio y los otros,
los objetos y los espacios
en el medio natural.

Préctica y prevision de for-
mas elaboradas de actua-
cion motriz en las salidas y
actividades campamentiles
para preservar el equilibrio
ecoldgico del lugar.

Participacion democra-
tica en la seleccion y
preparacion de espacios
para realizar actividades
motrices y campamentiles,
con utilizacion racio-

nal y cuidadosa de los
elementos naturales y las
formas especificas de su
proteccion

El adolescente y el vin-
culo con el ambiente.

Conocimiento y partici-
pacion en distintos tipos
de campamentos de
acuerdo con las activida-
des a realizar, la region

y lugar elegidos, las
caracteristicas del grupo
y los medios econdémicos
disponibles.

Participacion responsable
de acciones que favorez-
can la relacion armonica
con los habitantes del
medio natural y social de
la zona.

Participacion y revision
de précticas ludomotrices
y deportivas con acuerdo
y respeto de normas de
interaccion, higiene y
seguridad, adecuadas a
cada contexto.
Exploracion, experimenta-
cion sensible y redescu-
brimiento del ambiente

y el conocimiento de su
problematica.
Interpretacion, valoracion
y disfrute del paisaje en
diferentes contextos.

El adolescente y el vin-
culo con el ambiente.

Participacion reflexiva en
distintos tipos de campa-
mentos de acuerdo con las
actividades a realizar, la
regiony lugar elegidos, las
caracteristicas del grupo

y los medios econémicos
disponibles.

Organizacion reflexiva de
acciones que favorezcan
a relacion armanica con
los habitantes del medio
natural y social de la zona.
Recreacion de précticas
ludomotrices y deportivas
con acuerdo y respeto de
normas de interaccion,
higiene y seguridad, ade-
cuadas a cada contexto.
Précticas corporales
reflexivas para el redes-
cubrimiento del ambiente
y el conocimiento de su
problemética.
Interpretacion
reflexiva,valoracion y
disfrute del paisaje en
diferentes contextos.

El adolescente y el vin-
culo con el ambiente.

Elaboracion y puesta

en acto de proyectos de
actividades
campamentiles y lu-
domotrices de distinta
indole, de acuerdo con las
actividades a realizar, la
regiony lugar elegidos, las
caracteristicas del grupo
y los medios econémicos
disponibles, propiciando
la asuncion de roles y
permitiendo la participa-
cion en experiencias de
convivencia democratica.

Organizacion y andlisis
critico de acciones que
favorezcan Ia relacion ar-
manica con los habitantes
del medio natural y social
de la zona.

Recreacion critica de
practicas ludomotrices y
deportivas con acuerdo

y respeto de normas de
interaccion, higiene y
seguridad, adecuadas a
cada contexto.

El adolescente y el vin-
culo con el ambiente.

Elaboracion y puesta

en acto de proyectos de
actividades campamentiles
y ludomotrices de distinta
indole, de acuerdo con las
actividades a realizar, la
region y lugar elegidos, las
caracteristicas del grupo

y los medios econdémicos
disponibles, propiciando
la asuncion de roles y
permitiendo la participa-
cion en experiencias de
convivencia democratica.

Organizacion y analisis
critico de acciones que
favorezcan la relacion ar-
monica con los habitantes
del medio natural y social
de la zona.

Recreacion critica de
précticas ludomotrices y
deportivas con acuerdo

y respeto de normas de
interaccion, higiene y
seguridad, adecuadas a
cada contexto.

Précticas corporales
reflexivas y criticas para
el redescubrimiento del
ambiente y el conocimien-
to de su problemética.

El adolescente y el vin-
culo con el ambiente.

Elaboracion y puesta

en acto de proyectos de
actividades campamentiles
y ludomotrices de distinta
indole, de acuerdo con las
actividades a realizar, la
regiony lugar elegidos, las
caracteristicas del grupo

y los medios econémicos
disponibles, propiciando la
asuncion de roles y permi-
tiendo la participacion en
experiencias de conviven-
cia democratica.

Organizacion, puesta en
acto y analisis critico de
acciones que favorezcan la
relacion armonica conlos
habitantes del medio natu-
ral y social de la zona.
Recreacion critica de
précticas ludomotrices y
deportivas con acuerdo

y respeto de normas de
interaccion, higiene y
seguridad, adecuadas a
cada contexto.

Précticas corporales
reflexivas y criticas para

el redescubrimiento del
ambiente y el conocimiento
de su problematica.
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Participacion democra-
tica en la seleccion y
preparacion de espacios
para realizar actividades
motrices y campamentiles,
con utilizacion racio-

nal y cuidadosa de los
elementos naturales y las
formas especificas de su
proteccion.

Participacion democratica
y reflexiva en la seleccion
y preparacion de espacios
para realizar actividades
motrices y campamentiles,
con utilizacion racio-

nal y cuidadosa de los
elementos naturales y 1as
formas especificas de su
proteccion.

Précticas corporales
reflexivas y criticas para

el redescubrimiento del
ambiente y el conocimien-
to de su problemdtica.
Interpretacion y valoracion
critica para el disfrute

del paisaje en diferentes
contextos.

Participacion democratica
y critica en la seleccion y
preparacion de espacios
para realizar actividades
motrices y campamentiles,
con utilizacion racio-

nal y cuidadosa de los
elementos naturales y las
formas especificas de su

proteccion.

Interpretacion y valoracion
critica para el disfrute

del paisaje en diferentes
contextos.

Participacion democratica
y critica en la selecciony
preparacion de espacios
para realizar actividades
motrices y campamentiles,
con utilizacion racional y
cuidadosa de los
elementos naturales y 1as
formas especificas de su
proteccion.

Interpretacion y valoracion
critica para el disfrute

del paisaje en diferentes
contextos.

Participacion democratica
y critica en la seleccion y
preparacion de espacios
para realizar actividades
motrices y campamentiles,
con utilizacion racional y
cuidadosa de los elemen-
tos naturales y las formas
especificas de su protec-
cion.

Articulaciéon con Otras Areas

Para lograr una formacién integral de los jovenes y adolescente es imprescindible
un conocimiento global de la realidad incorporando elementos educativos bésicos
que han de integrarse en las diferentes areas y que la sociedad demanda

La Educacidn Fisica posee contenidos que se relacionan con las otras areasy los
organiza de tal manera que pueda ser ampliado desde su configuracién del movi-
miento.

AREAS 1° Aiio

2° Ao

CS. NATURALES EJE 3: COMPOSICION Y ORGANIZACION DE LOS SERES VIVOS

El Cuerpo Humano: Funciones de relacion: Sistema Nervioso Organos de
los sentidos.

Proteccion de la Salud de los Sistemas Nervioso. Pubertad y adolescencia.
Caracteristicas

EJE 3: COMPOSICION Y ORGANIZACION DE LOS SERES VIVOS

La nutricion humana como proceso integrador. La digestion como transformacion de los alimentos: ob-
tencion de nutrientes. El intercambio gaseoso con el ambiente incorporacion de oxigeno. La excrecion
como proceso de eliminacion de desechos.

Respiracion celular: Ingreso de nutrientes y oxigeno a las células en organismos heterétrofos y auttrofos
Obtencion de energfa y eliminacion de residuos (agua y didxido de carbono.

Trastornos alimentarios
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1° Ao 2° Ao 3° Ao 4° Ao 5° Ao
BIOLOGIA EJE3 EJE3
EL ORGANISMO HUMANQ COMQ SISTEMA EL ORGANISMO HUMANQ COMQ SISTEMA
ABIERTO: LAS FUNCIONES DE NUTRICION, ABIERTO: LAS FUNCIONES DE NUTRICION,
RELACION, REGULACION y REPRODUCCION RELACION, REGULACION y REPRODUCCION
El proceso digestivo. Estructuras La respiracion El sistema osteo-artro-muscular. Enfermedades
pulmonar. Estructuras asociadas al sistema osteoartro- muscular.
asociadas. La circulacion. Estructuras asocia- Regulacion neuroendocrina: Sistema Nervioso:
das. La eliminacion de desechos metabdlicos. Orgonos de los sentidos como receptores de la
Estructuras asociadas. Relacion y aportes de cada | informacion. y Enddcrino .
sistema al metabolismo celular. Enfermedades Sustancias que alteran el funcionamiento del
asociadas a los sistemas de nutricion. Salud y sistema nervioso: las drogas y el
alimentacion. Alimentos. Tipos de nutrientes y alcohol. Enfermedades asociadas al sistema
sus funciones. Nutricion y dieta. Trastornos enla | nervioso. Enfermedades asociadas al sistema
nutricion. endadcrino.
Bioldgica y afectiva social, cultural e ética de la
sexualidad.
inmunodeficiencias y enfermedades autoinmunes
(VIH, Sida, alergias, entre otras).
LENGUA La comunicacion La comunicacion La comunicacion La comunicacion La comunicacion La comunicacion La comunicacion
verbal y no verbal. verbal y no verbal. verbal y no verbal. verbal y no verbal. verbal y no verbal. verbal y no verbal. verbal y no verbal.
Conversacion espon- Conversacion espon- Lenguaje no verbal en | Lenguaje noverbal en | Lenguaje noverbal en | Lenguaje noverbal en | Lenguaje no verbal en
tanea tanea grupos sociales grupos sociales. grupos sociales grupos sociales grupos sociales Con-
Textos instructivos Textos instructivos Relatos Conversacion, discu- Conversacion, discu- Conversacion, discu- | versacion, discusion
Textos instructivos sion y debate sobre sion sion y debate sobre temas
temas y debate sobre temas y debate sobre temas.
Relatos. Relatos Relatos.
Textos instructivos Textos instructivos Textos instructivos
FORMACION ETICA EJE 1 PERSONA EJE 1 PERSONA

HUMANA

La persona. Dimen-
siones y constitucion
psico-espiritual de la
persona. Dimension

HUMANA

La persona . Socia-
bilidad. Libertad. Los
Valores Sociales La
personay la ciuda-

bioldgica.. La adoles- | dania
cencia. Los valores.
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Orientaciones Didacticas

El Profesional de Educacion Fisica en el Bachillerato Humanista deberd buscar
la integracién de los diferentes aspectos que permitirdn un aprendizaje significativo
en los alumnos; a través de un proceso de construccién mutua (docente-alumnos;
alumnos-alumnos) de saberes, de procedimientos, de sentimientos, de expresiones,
de valores, de didlogos, de toma de decisiones y de practicas. Para luego trasladando-
los en forma auténoma a otras situaciones nuevas.

Dicho proceso implica que, en la practica de la Educacion Fisica, el desarrollo
de las capacidades motrices debe tratarse junto con otras capacidades, potencian-
do para ello estructuras organizativas que favorezcan el trabajo conjunto del equipo
docente.

Las practicas corporales deben permitir a los alumnos el logro de practicas de-
portivas, las cuales no deben supeditarse a la consecucién del éxito en si mismo, sino
en permitir un desarrollo armonico de las capacidades de los alumnos/as como asi
también el disfrute par la actividad, el juego o el deporte.

Las actividades o tareas propuestas deben favorecer a posteriores etapas educa-
tivas y a la realizacién de actividades de ocio y tiempo libre; que les permitan a los
alumnos reflexionar sobre su propio tiempo libre y su sedentarismo.

Las actividades propuestas por el docente deben suponer un esfuerzo adicional,
complejizar cada vez mas las actividades sugeridas y observar su capacidad para
resolver situaciones, tanto cognitivas como motrices.

Al planificar las actividades el docente debe tener en cuenta que el alumno debe
encontrar sentido a lo aprendido, sobre todo con relacién a lo que a diario vive en lo
cotidiano.

Las practicas corporales, ludomotrices y deportivas deben estimular a los alumnos
en el sentido de cooperacion tanto en el trabajo individual como en el colectivo, pro-
piciar el compaifierismo, el respeto y la ayuda a otros. Por ello la participacién desde el
inicio debe ser activa, aprovechar al méximo los recursos materiales y espaciales

El docente debe evitar al maximo los tiempos de espera para poder participar en
la sesidn, las largas filas o las actividades con poca intensidad.

Los recursos materiales utilizados por el docente deben ser lo més variado posi-
ble, garantizar que todos los alumnos puedan utilizarlos en cualquier momento de
la sesién.

El docente debe dar a conocer la relacion permanente entre lo aprendido en edu-
cacion fisica y las otras asignaturas en general. La verbalizacién debe ser actividad
permanente, es decir, provocar en los alumnos la duda y dar opcién a que opinen
Educacién Fisica
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acerca de sus ideas o formas de hacer las cosas. Cuando lo aprendido se platica, ad-
quiere mayor significado.

Mostrar una actitud permanente de respeto a las ideas y formas de hacer las ta-
reas motrices de los alumnos, a su habilidad, rendimiento motor, a sus ideas, gustos
y aficiones.

La ensefianza de la Educacidén Fisica en el secundario debe ofrecer oportunidades
para que los alumnos contintien realizando practicas corporales saludables como
habito de vida al finalizar la etapa de escolaridad obligatoria.

La escuela debe ser democratizadora, ya que es un lugar propicio en que los alum-
nos, a través de los vinculos con sus pares, pueden acceder a conocimientos sobre el
cuerpo y su movimiento.

La ensefianza de la educacién fisica deberd implementarse a través de procesos
Didéctico que haran eje en el paradigma sociocritico- sociomotriz destacando el tra-
bajo cooperativo y en equipo.

El hecho de ser capaces de relacionarse saludablemente consigo mismo, con los
otros y con el ambiente, implica que puedan sentirse utiles, duefos de sus decisio-
nes, con posibilidades de resolver situaciones vinculadas a su salud a través de la
practica de actividades fisicas sistemaéticas, y para ello el profesor deberd promover
situaciones de clase en donde el adolescente sienta que sus experiencias motrices
son exitosas, que aprecien el valor de poder concretar desafios acordes a sus posibili-
dades, capaces de darle sentido a las tareas que se proponen desde una mirada cons-
tructiva y abierta, y que permita ademas integrar los contenidos de la ESI (Educacion
Sexual Integral) dejando en claro para esto, que se deberfan propiciar las clases de
Educacion Fisica mixtas, situacion que verdaderamente permite el abordaje de las
cuestiones vinculadas al género, la inclusién, la equidad, el cuidado del cuerpo propio
y ajeno, considerando asi, los conceptos partir de la “otredad”.

Evaluacién

La evaluacidon para dicho disefio se considera como una actividad valorativa e in-
vestigadora que debe tener en cuenta todas y cada una de las variables que intervie-
nen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

También debe formar parte de un proceso mas de la enseflanza-aprendizaje. Don-
de se pongan en juego la significatividad (funcionalidad) de los nuevos aprendizajes
a través de su uso en la resolucién de problemas motrices, éticos, de trabajo en equi-
po, etc., como capacidades para la aplicaciéon a distintos contextos y en la construc-
cién de nuevos conocimientos.



Dentro del marco tedrico del aprendizaje significativo debe permitir la interven-
cién del alumno y debe ser abordado como un contenido de aprendizaje orientado a
la autoevaluacién y la meta cognicion.

En ella se incluyen procesos, logros, toma de decisiones, que deben servir como
una guia en el proceso de aprendizaje conjunto entre los alumnos, el docente y el
grupo.

La evaluacién debe ser una estrategia valida para promover la apropiacién de los
saberes importantes del drea y para lograr reconocer las necesidades y posibilidades
de cada uno de los actores del proceso educativo.

La condicién fundamental para una evaluacion formativa, procesual, diferencia-
dora de las necesidades pedagdgicas, es la participacion de los involucrados, que ten-
gan voz como evaluados y evaluadores, que haya espacios para su derecho a expresar
/ argumentar / explicar / opinar sobre sus propias producciones y valoraciones.

En este sentido, es importante construir y acompafar a los jévenes en sus tra-
yectorias escolares, en la experiencia del recorrido que no se reduce al transito, a las
capacidades individuales, sino a la vivencia y la apropiacién de los saberes que como
area se propone en este nivel educativo y que les han de permitir constituirse como
ciudadanos participes y criticos, hacedores de su propio proyecto corporal de vida.

Criterios de Evaluacion

= Elaboran propuestas de actividades fisicas adecuadas, continuas y sistematicas
que contribuyan al cuidado de la salud propia y de los otros.

= Integran distintas prdcticas corporales expresivas y creativas en producciones
grupales e individuales.

= Emplean adecuadamente habilidades motoras especificas a las distintas situacio-
nes de los juegos deportivos.

= Analizan y participen criticamente en los mensajes y propuestas de los medios de
comunicacion referidos a cuerpo, la salud y la actividad fisica.

= Organizan democraticamente eventos ludomotrices y deportivos en diferentes
ambientes, favoreciendo la inclusién, en un marco de respeto por las diferencias.
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