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PALABRAS DE PAULO FREIRE
El sentido politico de la educacion

“La calidad de esa escuela deberd ser medida no solo por la cantidad de
contenidos transmitidos y asimilados, sino igualmente por la solidaridad de
clase que haya construido, por la posibilidad que todos los usuarios de la
escuela - incluidos padres y comunidad - tuvieron de utilizarla como un espacio
para la elaboracién de su cultura.

No debemos llamar al pueblo a la escuela para que reciba instrucciones,
postulados, recetas, amenazas, amonestaciones o castigos, sino para
participar colectivamente en la construccion de un saber, que va mas alla del
saber hecho de pura experiencia, que toma en cuenta sus necesidades y lo
vuelve instrumento de lucha, posibilitandole transformarse en sujeto de su
propia historia. La participacion popular en la creacién de cultura y de
educacion rompe con la tradicion de que solo la élite es competente y sabe
cuales son las necesidades e intereses de toda la sociedad. La escuela debe
ser también un centro irradiador de la cultura popular, a disposicion de la
comunidad, no para consumirla, sino para recrearla. La escuela es también un
espacio de organizacion politica de las clases populares. La escuela como un
espacio de ensefianza-aprendizaje serda entonces un centro de debate de
ideas, soluciones, reflexiones, donde la organizacion popular va sistematizando
su propia experiencia. El hijo del trabajador debe encontrar en esa escuela los
medios de autoemancipacion intelectual independientemente de los valores de
la clase dominante. La escuela no es solo un espacio fisico. Es un clima de
trabajo, una postura, un modo de ser.

La marca que queremos imprimir colectivamente a las escuelas privilegiara la
asociacion de la educacion formal con la educacién no formal. La escuela no es
el Unico espacio para la transmision de conocimiento. Procuraremos identificar
otros espacios que puedan propiciar la interaccion de experiencias.
Consideramos también practicas educativas las diversas formas de articulacion
gue se dirijan a contribuir con la formacion del sujeto popular en cuanto a
individuos criticos y concientes de sus posibilidades de actuacion en el
contexto social.”

Primer Documento elaborado por su administracién al frente de la Secretaria de
Educacion de Séo Paulo, el 1 de Febrero de 1989. Texto extraido de Bolton (2006)



1. INTRODUCCION

La Resolucion N° 118/10 del Consejo Federal de Educacion marca un hito
fundamental en la Educacion Permanente de Jévenes y Adultos en la medida
gue consolida a nivel normativo los acuerdos federales logrados, a la vez que
sefala el rumbo de las acciones por realizar en la modalidad.

En los Lineamientos Curriculares de la Educacion Permanente de Jovenes y
Adultos aprobados por la mencionada Resolucibn se establecen las
condiciones basicas que se deben contemplar al realizar el disefio curricular de
la modalidad, tales como que sea modular, se otorguen acreditaciones
parciales y que el enfoque del aprendizaje esté basado en el desarrollo y
construccion de capacidades.

Con el objetivo de disefiar una Estructura Curricular para la EPJA congruente
con los propdsitos éticos - politicos que fundamentan las decisiones acordadas
hasta el momento, la Direccién de Educacién de Jovenes y Adultos del
Ministerio de Educacion de la Nacién decidié que se conformara una Comision
Ad Hoc coordinada por integrantes del equipo técnico pedagdgico. Para elloy a
fin de lograr una construccion participativa y representativa, convoco a las
jurisdicciones a proponer los representantes que respondieran al perfil
requerido para integrarla.

Los principales criterios con los que se realizé la selecciéon de los integrantes
de esta Comision fueron la formacién y experiencia en la modalidad, en
educacion popular y en disefios curriculares y la actualizacion académica.
Asimismo se contempld la representatividad regional y de las areas y
disciplinas.

A continuacién se presenta la conformacion definitiva de la Comisiéon Ad Hoc:



SUBCOMISION EDUCACION PRIMARIA

REGION JURISDICCION NOMBRE
NOA Catamarca PEREA, Natalia Anahi
La Pampa GARROTE, Fernando Julian
CENTRO Santa Fe VIOLA, Maria Lucila
Cérdoba AMBROGIO, Laura Patricia(*)
SUR Neuquén DEBUS, Maria Gabriela
CUYO Mendoza MANZUR, Alejandro
NEA Chaco ROA, Sandra Liliana

COORDINADORES: DE LA VEGA, Sergio Eduardo
BERGARA, Alejandro Marcelo

SECRETARIA:

BACCARI, Lucila

(*) Esta integrante fue convocada después del primer encuentro, ya que
AMADELLI, Maria, de La Rioja, quien fuera en principio convocada, no pudo

asistir.
SUBCOMISION EDUCACION SECUNDARIA
REGION JURISDICCION NOMBRE

NEA Corrientes RODRIGUEZ, Maria Itati(*)

Misiones SILCLIR, José

La Rioja OLIVA, Alicia del Carmen
CUYO Mendoza BECERRA, Silvia Ester
SUR Santa Cruz PERICH, Oscar

Chubut CATRILEO, Miguel Angel
NOA Tucuman DAHUD, Natalia Elena

Catamarca FIOR, Blanca Inés

Santa Fe ROUGIER, Maria de los Angeles
CENTRO Pcia. de Bs. As. DEFAGO, Alejandra

Cordoba VIOLA, Fernanda

COORDINADORES: RAFFAELLI, Graciela Isabel
MOLEON RODRIGUES, Alfredo

SECRETARIA:

MURNOZ, Miguel Angel

(*) Por razones personales no pudo sostener su participacién, pero no fue

reemplazada dado el grado de avance de la tarea al momento de

confirmacioén de su renuncia.
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El presente documento es producto de la labor realizada por esta Comision, la
gue funcioné desde el 26 de mayo hasta el 26 de octubre, de acuerdo al
siguiente cronograma:

- Jueves 26 y Viernes 27/05: ler. Encuentro

- Miércoles 08/06: 2° Encuentro

- Miércoles 22/06: 3° Encuentro

- Martes 02 y Miércoles 03/08: 4° Encuentro

- Miércoles 17/08: 5° Encuentro

- Martes 30 y Miércoles 31/08: 6° Encuentro

- Miércoles 14/09: 7° Encuentro

- Martes 27 y Miércoles 28/09: 8° Encuentro

- Martes 25 y Miércoles 26/10: Ultimo Encuentro

El Gltimo encuentro se agreg6 al cronograma original en funcion de realizar la
revision final del documento elaborado para ser presentado en la Mesa
Federal.

La coordinacion de la DEJA plante6 desde el primer encuentro la necesidad de
considerar la tarea a emprender como un inédito viable, en el sentido que lo
propone Paulo Freire. Por ello, cuando surgieron los condicionantes actuales
del sistema educativo obturando las posibilidades de reformas sustanciales, no
fueron considerados motivos para retroceder. Esta actitud permitié avanzar en
el disefio de una propuesta innovadora y acorde para nuestra modalidad.

El documento que se presenta es fruto de una construccidon conjunta y
participativa que, igual a otras producciones, refleja una vision de la EPJA
acorde con la que se desprende del Documento Base. Es por ello que en el
Punto 2 se explicitan algunos aspectos de esta modalidad de trabajo.

En funcion que tanto la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 como la
Resolucién N° 118/10 CFE constituyen un marco ético politico insoslayable, se
requieren criterios que estén acordes con dicho marco. En el Punto 3 se
exponen los que se seleccionaron por considerarlos basicos para la tarea a
desarrollar.

Disefiar una estructura curricular que respete las condiciones basicas y los
criterios seleccionados para que la normativa no quede sélo en un plano
discursivo, implica una visién orientadora diferente de la que sustentan los
disefios tradicionales que parten desde disciplinas aisladas y fragmentadas.
Esta nueva visién orientadora, que es el aporte sustancial de esta Comision, se
desarrolla en el Punto 4.

En el Punto 5 se mencionan cada uno de los Niveles y Ciclos de la EPJA a
partir de la propuesta del apartado anterior y se presenta la distribucion de
Médulos en los Niveles y Ciclos de la estructura curricular de la modalidad.

En el Punto 6 se enuncian y describen los Contextos Problematizadores a nivel
federal, a partir de los cuales las jurisdicciones definiran sus disefios.



En el punto 7, se presenta, a modo de ejemplo, el desarrollo de un Moédulo de
cada uno de los Niveles educativos de la EPJA.

En el Punto 8 se mencionan algunas de las condiciones que se consideran
necesarias para continuar el disefio de la estructura curricular de la modalidad
acorde con esta propuesta, sosteniendo siempre como innegociable el
mantenimiento de la fuente de trabajo de los educadores.

Como Anexo se mencionan criterios que se proponen para evaluar el disefio. Si
bien sélo estan enunciados, se incluyen como aporte para quienes continden
trabajando sobre la estructura curricular de la EPJA

Cabe consignar que este documento de caracter politico-pedagdgico esta
dirigido a los representantes de las diversas jurisdicciones que conforman la
Mesa Federal y en este sentido incorpora algunas nociones tedricas complejas.
Su transferencia a equipos de supervision, directivos, docentes, estudiantes o
comunidad educativa, estard mediada por las necesarias precisiones que, en el
marco comun de los acuerdos, disponga cada jurisdiccion.

2. METODOLOGIA DE TRABAJO DE LA COMISION AD HOC

El equipo técnico de la Direccion Nacional de Educacion de Jévenes y Adultos
elaboré un documento, con la consultoria de la Lic. Moénica Ghirelli, con el fin
de aportar a la Comisién Ad hoc el punto de partida ineludible para elaborar la
propuesta de disefio de la estructura curricular de la EPJA y a la vez brindar
una vision orientadora como asi también algunos criterios basicos
indispensables para conformar dicha propuesta.

En el primer encuentro y luego de la lectura conjunta, la propuesta del citado
documento fue aceptada como hipotesis de trabajo y constituyd la base sobre
la cual se llevo adelante la tarea de esta Comision.

Al final de cada encuentro se consensuaba el trabajo que se realizaria para el
proximo, y a partir de ello la coordinacion de la DEJA organizaba la agenda, la
gue siempre tuvo una funcién orientadora y flexible. Ademas del intenso trabajo
que se realizaba durante los encuentros presenciales se mantuvo un
intercambio a través de un grupo virtual, por el que circulaban las producciones
en el periodo entre encuentros y sobre ellas opinaban, proponian, comentaban
o0 ampliaban, el resto de los miembros. En el encuentro siguiente después de
interesantes debates se consensuaban las propuestas.

Al momento de trabajar el Universo Contextual de la EPJA, se seleccionaron
los Contextos Problematizadores y fueron distribuidos entre los integrantes de
la Comision para su descripcion y desarrollo. En cuanto a la redaccion final de
este documento se resolvi6 mantener el estilo propio de cada uno. Asi se



reflejan tanto las miradas individuales como la de la Comision toda en funcién
de los acuerdos logrados.

3-

CRITERIOS BASICOS DEL PROCESO DE DISENO DE LA

ESTRUCTURA CURRICULAR

3.1. COHERENCIA CON EL DOCUMENTO BASE Y LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES

Esta propuesta de Estructura Curricular de la EPJA considera ineludibles las
caracteristicas, concepciones, propositos y definiciones reflejadas en los
documentos aprobados en la Resolucion N° 118/10 CFE: “Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos - DOCUMENTO BASE” y “LINEAMIENTOS
CURRICULARES para la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos”. Por lo
tanto, la coherencia entre dicho disefio y estos documentos es uno de los
criterios prioritarios.

Por ello, a continuacién se sefialan los conceptos mas relevantes
relacionados con el disefio de la estructura curricular que se desprenden de
ambos documentos:

Aspectos significativos del Documentos Base:
» La educacién es una herramienta privilegiada para:

= transformar la sociedad
= formar sentido critico

* motivar a proponer cambios, para construir solidaria y
colectivamente una sociedad mas justa.

» Los/las jovenes y adultos son productores y portadores de
conocimiento y transformadores del medio.

» La escuela y la vida no podran ser presentados como mundos
contrapuestos.

» El modelo institucional incluye la participacion democréatica de
todos los actores y su apertura a la comunidad y las diferentes
organizaciones.

» Incluye como espacios educativos a los ambitos no escolarizados

» Todo proceso formativo debe partir de la especificidad de los
sujetos y ser adaptable a las caracteristicas de los destinatarios y
las necesidades y requerimientos del contexto en que se
desenvuelven.

» Respetar el ritmo de aprendizaje de cada estudiante.

» Reemplazar la idea de alcanzar determinados logros educativos



“cumpliendo una cantidad de horas predeterminadas”, por la de
alcanzarlos “cumpliendo con determinados objetivos de
aprendizaje”.

» Reconocer y validar los saberes construidos a partir de la
experiencia social, cultural y productiva.

» Los ejes y aportes de la Educacién Popular son fundamentales en
la Educacion Permanente de Jévenes y Adultos.

e Aspectos significativos de los Lineamientos Curriculares:

» Disefio curricular modular basado en criterios de flexibilidad y
apertura.

» Sistema centrado en la carga de trabajo total, que supone
considerar, junto con las horas que el estudiante esta en contacto
con el docente, las que deba emplear en actividades
independientes.

» Permite la movilidad del estudiante en el sistema educativo en
todo el territorio nacional, la homologacién de estudios y la
convalidacion de saberes obtenidos en otros ambitos.

» El enfoque del aprendizaje esta basado en el desarrollo y
construccion de CAPACIDADES GENERALES y Especificas.

» Se establecen como fundamentales tres ejes:

] Las interacciones humanas en contextos diversos
. Educacién y trabajo
] La educacion como fortalecimiento de la ciudadania

» Los ciclos formativos: El Nivel Primario esta conformado por 3
ciclos y el Nivel Secundario por 2.

3.2. LA JUSTICIA CURRICULAR

El criterio de justicia curricular alude a una estrategia proactiva tendiente a
producir mas igualdad en todo el conjunto de las relaciones sociales al
gue se encuentra integrado el sistema educativo (Connell, 2006).

El concepto de justicia curricular segun Connell (2006:61) esta sustentado
en el concepto de justicia social. “La justicia social requiere cambiar de
punto de partida..., de forma que encarne los intereses de las personas
menos favorecidas”.

Connell (2006), propone los principios que guiaran un disefio curricular
gue conduzca a la justicia social. Resignificando algunos de ellos, se
considera que la estructura curricular debe expresar:
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« Los intereses de los sectores en situacion de exclusiéon y la perspectiva
de las clases subalternas: los intereses de los sectores excluidos de una
vida digna e igualitaria, los valores culturales de las clases subalternas y
de las subculturas juveniles, el sentido que le dan a la vida y a la muerte,
los saberes adquiridos en la experiencia social, politica, productiva y
ecoldgica.

+ Las diversas formas en que se manifiesta la desigualdad social y la
depredacion de la naturaleza en el sistema capitalista vigente: la practica
social actual reconoce una serie de modelos principales de desigualdad
de género, clase, etnia, de desvaloracion de las lenguas maternas y
expresiones linguisticas populares, tanto a escala regional, nacional,
latinoamericana y mundial.

+» La participacion ciudadana: La democracia implica la participacion activa
de los ciudadanos en la toma de decisiones en cuestiones que afectan a
la vida cultural, politica, econdmica y ecoldgica a nivel comunitario,
provincial y nacional. “No es posible una democracia en la que algunos
“ciudadanos” solo reciben las decisiones que otros han tomado”
(Connell, 2006:67).

En este sentido, implementar el concepto de Justicia Curricular supone
reconocer que es necesario disefiar un curriculum y proyectos contra
hegemodnicos que organicen el conocimiento de forma diferente, un disefio
coherente con un marco tedrico donde la estrategia educacional busque
producir mas igualdad e inclusion y generar en los estudiantes
capacidades, habilidades, actitudes y valores que los formaran para
participar como ciudadanos activos, criticos, creativos e informados en un
contexto local, nacional e internacional.

“Somos responsables de reconfigurar politicamente el espacio ético de
modo tal que no solo nosotros sino también nuestros hijos, y los hijos de
nuestros hijos, puedan sentirse humanos, puedan encontrarse reconocidos,
valorados y creativos” (Cullen, 2008) .

3.3. LA CONSTRUCCION PARTICIPATIVA

Es esencial considerar lo que significa el cambio curricular propuesto por
el Documento Base y los LINEAMIENTOS CURRICULARES para los docentes
de la EPJA y para quienes ejercen cargos con poder de decision en el
Sistema Educativo. Del mismo modo, es imprescindible tener en cuenta
la participacion de estos actores en el disefio de la estructura curricular
gue se propone.

Los/las docentes son actores protagonicos de los cambios educativos en la
practica cotidiana. Son quienes pueden ser la fuerza generadora del cambio
aulico e institucional favoreciendo la calidad de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Solo con una actitud docente con la concepcion y el enfoque
presentado se logrard una efectiva transformacion.

Las reformas curriculares no se resuelven solo a través de una resolucién o un
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decreto. El poder transformador lo tienen quienes diariamente ponen en
ejercicio el rol docente. Innovar supone dudar, cuestionar certezas anteriores y
ponerlas en conflicto con los nuevos desafios.

Es por eso que los/las docentes tienen el derecho a patrticipar activamente
y a ser considerados, consultados, expresar sus expectativas, acuerdos y
resistencias. Las jurisdicciones buscaran los mecanismos de participacién
mas eficaces de acuerdo con el contexto particular de modo de asegurar
una real participacion por la cual la voz docente sea escuchada y tenga
incidencia en las decisiones.

Ante esto surge la necesidad operativa de lograr la participacion real y
comprometida de los/las docentes, directores y supervisores a nivel
nacional a la vez que se avance con el disefio de la estructura curricular,
sin prolongarlo indefinidamente en el tiempo.

En las instancias participativas se incluira de manera organizada, en los
tiempos y espacios posibles, la voz de los/las estudiantes, como
también de otros actores sociales, por ejemplo, representantes
jurisdiccionales de la formacién docente, Institutos de formacién
docente, otras modalidades y niveles educativos, representantes de
organismos gubernamentales responsables de implementar politicas
sectoriales y con entidades representativas de diferentes sectores
sociales, entidades gremiales, cooperativas, organizaciones de la
sociedad civil, Institutos de Investigacion y Desarrollo Tecnologico y
Universidades Nacionales.

3.4. PROCESO DE ESPECIFICACION CURRICULAR

El proceso de disefio de la ESTRUCTURA CURRICULAR MODULAR debe
responder al desafio de realizar acuerdos curriculares a nivel federal
respetando la autonomia de las jurisdicciones en su heterogeneidad y
diversidad.

Se trata de construir una estructura curricular a nivel nacional que
incluya en su disefio espacios de actuacion propios de los sujetos
educativos de cada jurisdiccién, procesos de decision jurisdiccional e
institucional que podriamos llamar con Terigi F. (2004) proceso de
especificacion curricular.

Segun lo define Terigi (2004:102), “en el proceso de especificacién el
curriculum es objeto de una serie de transformaciones” que se
producen mediante las “fuerzas operantes” que actlan en el nivel
jurisdiccional (meso) e institucional (micro) del sistema educativo. Por
fuerzas operantes entiende a los “procesos interrelacionados de control
y apropiacion en que los sujetos” de cada nivel toman parte.

Establecer un vinculo entre el nivel federal y el nivel jurisdiccional
basado en procesos de especificacion, busca plantear una relacion
alternativa a la que tradicionalmente considera como mecanismos de
control a los acuerdos realizados a nivel Federal. No se trata de un
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proceso unidireccional de aplicacion de los LINEAMIENTOS
CURRICULARES por parte de las jurisdicciones, sino de una compleja
dinamica que implican los procesos de especificacion (Terigi, 2004).

De acuerdo con Terigi (2004:117), “Lo que la hipotesis de especificacion
sostiene es que, independientemente de lo que crean quienes tienen a
su cargo las politicas curriculares o quienes trabajan en ellas, siempre
gueda un espacio de operaciones para los sujetos; no se trata de un
proceso unidireccional de control, sino de una compleja dinamica
control/ apropiacion.

En este sentido, y siempre segun nuestro andlisis, lo que distingue una
politica curricular de otra no es si este espacio existe, sino si se lo tiene
en cuenta y de qué manera, en la definicion de las politicas”.

En el siguiente grafico se intenta dar cuenta de la diferencia entre
ambos procesos:

GRAFICO 1: COMPARACION ENTRE LOS PROCESOS DE APLICACION Y ESPECIFICACION
CURRICULAR

NIVELES PROCESOS DE PROCESCS DE
APLICACION CURRICULAR ESPECIFICACION CURRICULAR

Lineamientos

Macro Curriculares ) _
Curricular Lineamientos
Curriculares
M Disefio
Cerr?csL?Iar Curricular L
Jurisdiccional Diseno
Curricular
Proy. Curi. Inst. Proy. Curri. Inst.
Micro
Curricular
Programacion Programacion
Aulica Aulica

Las flechas circulares envolventes expresan que no se trata de un proceso de aplicacién vertical, de
arriba hacia abajo, sino que en los distintos niveles e instancias de aplicacion los sujetos
intervinientes tienen posibilidades de participar e intervenir.

Por lo expuesto, es condicién sine qua non que se defina con claridad y
precision cuales son los ambitos de decision y las estrategias que
impulsen los procesos de especificacion curricular a nivel jurisdiccional.
De esta forma, se reconoce como una riqgueza imprescindible la
participacion de las jurisdicciones y por este motivo, de un valor
estratégico explicitar y fortalecer los procesos de especificacion a nivel
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jurisdiccional en el proceso de construccion del disefio curricular (Terigi,
2004).

3.5. LA FLEXIBILIDAD Y APERTURA AL CAMBIO

Cada jurisdiccion tiene una vision propia de lo que implica el disefio de
los LINEAMIENTOS CURRICULARES, Posee ricas experiencias pedagogicas y
curriculares de la educacion de jovenes y adultos de acuerdo con el
contexto y la historia vivida. Y, al mismo tiempo, tiene el desafio de revisar
sus propios disefios curriculares, a la luz de lo establecido en la
Resolucion N° 118/10 CFE, y construir algo nuevo, una nueva estructura
curricular modular para la EPJA, basada en los criterios de flexibilidad y
apertura al cambio, que de respuesta a las peculiaridades contextuales.

Flexibilidad implica reconocer que no existen teorias como verdades
absolutas. Es en la contrastacion constante y dialéctica con la practica y
situada ésta en contextos cambiantes donde se van construyendo
verdades como un campo abierto, siempre posible de modificar, ajustar,
enriguecer. Valorar el bagaje acumulado a través de la formacion
profesional y las experiencias, pero estar dispuesto a cuestionarlo a la
luz de las nuevas propuestas.

Una condicién que posibilita el trabajo en equipo, cooperativo y el logro
de la transformacion curricular es la capacidad de abrirse a la escucha
del otro y a la construccion de lo nuevo con una disposicidn afectiva y
mental de flexibilidad y desapego a lo ya conocido. En general, los
cambios generan incertidumbres y resistencias. No se trata de negarlas
sino de asumirlas y de resignificarlas como punto de partida de una
busqueda innovadora. De esa manera, es posible iniciar un proceso de
de-construccién de lo que era considerado lo Unico posible para caminar
hacia otras posibilidades sin que éstas aparezcan como certezas
absolutas.

En resumen, se trata de la necesaria apertura de las jurisdicciones para
generar una estructura curricular realmente novedosa, viable y
congruente con las orientaciones que surgen del DOCUMENTO BASE y los
LINEAMIENTOS CURRICULARES para asumir lo mejor de sus tradiciones,
reflexiones y aportes.

4. VISION ORIENTADORA

“En las situaciones limites, se encuentra lo
inédito viable, y a veces, se encuentran razones para la esperanza y otras para
la desesperanza.”

Paulo Freire, 1993
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Optar por un enfoque del aprendizaje basado en el desarrollo y construccion
de capacidades implica relacionar los saberes y conocimientos con las
necesidades de los sujetos, las situaciones de la vida cotidiana y las préacticas

sociales y ecoldgicas

De acuerdo al marco teorico-politico en que se enmarca este documento, el
sentido de las practicas sociales y ecologicas es el de “praxis” transformadora,
gue tiene una intencionalidad profundamente ética en dos sentidos: Liberadora

y Emancipadora (Rebellato, 2005).

Es por lo expuesto que se busca proyectar los conocimientos en acciones,
movilizar los saberes en funcién de aplicarlos e intervenir en SITUACIONES

PROBLEMATICAS y en PROYECTOS DE ACCION.

En este enfoque lo que se pretende es resignificar el
conocimiento escolar a partir de SITUACIONES PROBLEMATICAS
reales y PROYECTOS DE ACCION en funcién de desarrollar y
construir Capacidades. No se busca vaciar de contenidos a
la educacion sino que éstos se enmarquen en los principios
gue se mencionan en el DOCUMENTO BASE y en los
LINEAMIENTOS CURRICULARES,

4.1. A NIVEL JURISDICCIONAL E INSTITUCIONAL
4.1.1 SITUACION PROBLEMATICA

Las SITUACIONES PROBLEMATICAS son aquellos aspectos
o dimensiones de la compleja realidad jurisdiccional que
comprometen existencialmente a los sujetos en tanto les
provocan un dilema ético, un desmoronamiento de lo
conocido hasta el momento, que irrumpen en el
presente como algo nuevo que desconcierta y obturan
la posibilidad de pensar a futuro.

Estos aspectos o dimensiones de la realidad se deben
considerar en relacién con el entorno social, politico,
econdmico, cultural, ecolégico e institucional. Este
entorno multidimensional funciona como marco general
y es desde donde se los define como problematicos.
Por lo tanto alude a un aqui y ahora histoérico a partir del
cual resulta relevante para los sujetos.

Es por esta relevancia individual y social que las
SITUACIONES PROBLEMATICAS generan un grado de
conflictividad® que requiere de los sujetos el pensar y
mirar criticamente la realidad en que estan inmersos
para tomar conciencia de su importancia y poder
generar acciones transformadoras. En otras palabras,
que logren identificarlas, describirlas 2
fundamentalmente, problematizarlas.

®Desde la Perspectiva
Socio-critica se reconoce
el conflicto como algo
inherente a las practicas
sociales y como elemento
necesario para las
relaciones entre los
diferentes miembros que
componen la sociedad y
no con la valoracion
negativa que
tradicionalmente se lo
considera.

* Orozco Fuentes (2009)
propone relacionar el
concepto de aprendizajes
socialmente significativos
(ASS) con la categoria de
saberes socialmente
productivos (SSP) que toma
de Puiggrés y Gagliano
(2004), entendiéndolos como
saberes adquiridos en “la
experiencia que constituyen
estrategias compartidas que
se vuelcan en proyectos,
resignificando el papel del
conocimiento como practica
social” (2009:71). Al relacionar
los ASS con los SSP busca
articular “practicas escolares
con practicas comunitarias,
sociales, culturales y
productivas. Se aprende en
la escuela, en vinculo con la
comunidad a través de
proyectos productivos y de
servicio social, resignificando
el vinculo curriculum-
sociedad (2009:73).
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Esto implica que los sujetos se dejen sorprender, preguntarse por lo que
aparece como natural y dado, cuestionar lo cotidiano (Sirvent, 2008) y partir
del sentido comun para iniciar un camino de busqueda y reflexién con el
objeto de poder explicar, comprender y realizar un proceso de
transformacion de la situacion analizada.

4.1.2 PROYECTO DE ACCION

El PROYECTO DE ACCION consiste en el desarrollo de actividades
culturales, productivas, politicas y ecolégicas que responden a diversas
necesidades sociales que son consideradas significativas a nivel local,
provincial y regional. Supone el compromiso afectivo y la comprension
conceptual de los conocimientos requeridos para su planificacion y
desarrollo practico.

Mediante el disefio y desarrollo de Proyectos de Accion se pone el énfasis
en aprender haciendo, en aprender mediante la accién (Schoén, D., 1992),
combinando la capacidad de integrar la construccion de conocimientos
con la capacidad de tomar decisiones, con actitudes de apertura y de
creatividad transformadora del contexto.

Al mismo tiempo, se postula un aprendizaje que considera que tanto la
accion practica como los conocimientos tedricos son construcciones
sociales que se llevan a cabo en contextos concretos. Su articulacion es
un proceso dialéctico de generacibn de la practica a partir de
conocimientos tedricos y de construccion conceptual a partir de la
practica.

Por lo expuesto, las SITUACIONES PROBLEMATICAS y los
PROYECTOS DE ACCION no son aqui considerados
como una estrategia de aprendizaje mas sino como
una forma de apropiarse, construir y organizar el
conocimiento Promoviendo aprendizajes significativos
y productivos™ para las personas jovenes y adultas,
por lo que se los consideran generadores de
procesos de aprendizaje.

Este enfoque posibilita al mismo tiempo que nuevos
ambitos® ignorados tradicionalmente en los disefios
curriculares, incidan en las decisiones de la politica
curricular. Ello implica considerar como ambitos
valiosos la vida, experiencias y proyectos de
organizaciones  sociales, culturales, politicas,
productivas y ecoldgicas.

4.1.3 CAPACIDADES Y CONTENIDOS

Optar por un enfoque del aprendizaje basado en el
desarrollo y la construccion de capacidades requiere
distinguirlas segun su grado de generalidad y
concreciébn. De acuerdo a lo sefialado en los

®« .. amedida que se
suceden los
cuestionamientos a la
escuela, se afiaden
otros ambitos
considerados valiosos:
el mundo del trabajo,
los desarrollos
tecnoldgicos, las
actividades corporales
en general y deportivas
en particular, la
produccion artistica en
sentido amplio, el
campo de la salud, las
multiples formas de
ejercicio de la
ciudadania, y tantos
otros, ofrecen para
diversos sectores de la
sociedad, un universo
de saberes y préacticas
gue la escuela deberia
transmitir”. Terigi, F.
(2004 : 53)
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LINEAMIENTOS CURRICULARES las capacidades se diferencian en Generales y
Especificas.

A- CAPACIDADES GENERALES

“Las CAPACIDADES GENERALES constituyen una referencia insoslayable como
horizonte de toda propuesta educativa, asi como para elaborar, articular y
disefiar tanto las alternativas de ensefianza, como las propuestas curriculares
jurisdiccionales, institucionales y docentes que sean necesarias en los diversos
ambitos y contextos. Se relacionan y articulan con los tres ejes basicos,
establecidos en los LINEAMIENTOS CURRICULARES consensuados en las Mesas
Federales de la EPJA.

Es por este nivel de generalidad y transversalidad que deben ser a su vez
desagregadas en CAPACIDADES ESPECIFICAS” (DOC. CAPACIDADES, 2010:8), que
se desarrollan y construyen mediante los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, es decir, que requieren un abordaje propiamente pedagogico-
didéactico.

Si bien el concepto de capacidad fue abordado oportunamente en el
documento mencionado, se hace necesario ahora, para continuar con el
desarrollo de la visién orientadora, especificar los rasgos que distinguen a las
capacidades especificas de las generales.

B- CAPACIDADES ESPECIFICAS

Las siguientes caracteristicas describen lo que es considerado propio de las
CAPACIDADES ESPECIFICAS:

- Estan vinculadas a entornos concretos, es decir a las Situaciones
Problematicas o a los Proyectos de Accidn, con los que participan en la
construccion de los Nicleos Conceptuales®.

- Su ejercicio aporta al desarrollo de las capacidades generales en un
movimiento dialéctico en constante retroalimentacion.

- Estan centradas en los sujetos y se desarrollan cuando estos accionan o
intervienen en las Situaciones Problematicas y en los Proyectos de
Accion o en otros ambitos de la vida.

- Su desarrollo implica procesos de aprendizajes que sustentaran otros
posteriores, posibilitando la educacién permanente.

- Involucran actividades cognitivas y socio-afectivas, que se ponen en
juego en las decisiones cotidianas, potenciando la posibilidad de
accionar y transformar.

Pueden traducirse en indicadores que den cuenta del grado de avance

! El concepto de Niicleo Conceptual sera abordado en el Punto 4.1.3.C
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alcanzado, por lo que son evaluables.

- Trascienden lo individual en cuanto su desarrollo involucra la
interpelacién del otro como participe de la propuesta de intervencion.

- Su desarrollo pone en juego la interrelacion de los saberes construidos
a lo largo de la vida con los conocimientos nuevos, generando otros
saberes.

Al asociar las CAPACIDADES ESPECIFICAS a una SITUACION PROBLEMATICA o al
desarrollo de actividades mediante PROYECTOS DE ACCION, surge un planteo
de orden empirico: Definir las CAPACIDADES ESPECIFICAS a partir de
SITUACIONES ~ PROBLEMATICAS |/ PROYECTOS DE ACCION ¢requiere
prioritariamente emplear recursos de una disciplina o area, de varias
disciplinas o areas, de todas las disciplinas o areas?

Este enfoque basado en Capacidades nos lleva también a que nos
cuestionemos ¢para qué sirve estudiar los contenidos que cada
disciplina o area define como prioritarios si no estan contextualizados y
como cada disciplina o area los selecciona como basicos?

El proceso de aprendizaje planteado desde disciplinas aisladas y
fragmentadas no es suficiente para desarrollar un enfoque globalizador del
conocimiento 'y, por consiguiente, construir capacidades. Desarrollar
capacidades no niega las disciplinas sino que busca interrelacionarlas,
requiere de un conocimiento interdisciplinar y en muchas oportunidades
transdisciplinar, para la comprensibn y solucibon de SITUACIONES
PROBLEMATICAS y el desarrollo de PROYECTOS DE ACCION,

La yuxtaposicion de asignaturas que predomina hoy en dia, deriva
generalmente en un tipo de escuela de espaldas a la realidad y un aula aislada
de su contexto donde prima una relacion vertical entre el educador y los
educandos. A su vez, prevalece una concepcion cartesiana del conocimiento,
desde la cual la relacion lineal y dicotomica entre la causa y el efecto y la
|6gica de las disciplinas no alcanzan a dar cuenta de la complejidad de la
realidad y de la vida de los sujetos.

Se trata de trabajar con la pedagogia de la pregunta y no de la respuesta
acabada, con la complejidad de la vida, de aprender atendiendo a la
diversidad cultural y linglistica como primera _

. . . . " Lorenzatti propone la
experiencia humana, de nutrirse del caracter  .,nstruccion de los
holistico de los procesos educativos y de asumir  NUCLEOS CONCEPTUALES
que “la creatividad propicia incertidumbres, mientras ~ con el objetivo de

| f | ilusi d organizar el conocimiento
a repeticion se conforma con la Ilusion de en los centros educativos

certezas” (Calvo Mufioz, 2008:44). En definitiva se  de jovenes y adultos a
propone generar procesos de aprendizaje ~ Partrde ‘las distintas

L s e roblematicas que los
dialogicos, criticos y creadores de nuevas zlumnosatravigsaneMa

relaciones posibles tanto a nivel cognitivo, realidad de su vida coti-

emocional, social y ecolégico. diana’ (2005:40). Se tom6
en préstamo la categoria
de Nucleos
Conceptuales, si bien se
la resignifico al ponerla en
funcién de la SITUACION
PROBLEMATICA 0 18
PROYECTOS DE ACCION y
las CAPACIDADES
ESPECIFICAS, conformando
asi un MODULO.



C- EL NUCLEO CONCEPTUAL

La propuesta que se presenta se diferencia de la perspectiva tradicional que
organiza la estructura curricular desde las disciplinas y areas, ya que aqui
se consideran a las SITUACIONES PROBLEMATICAS/PROYECTOS DE ACCION vy
a las CAPACIDADES ESPECIFICAS como componentes organizadores y
estructurantes de la construccién del conocimiento.

Dicho de otro modo, los conceptos y contenidos de cada area o disciplina no
se seleccionan ni se validan en funcién de su autonomia disciplinar, sino a
partir de la pertinencia de estos contenidos con la SITUACION
PROBLEMATICA/PROYECTO DE ACCION y las Capacidades Especificas.

Es por ello que nos referimos a NUCLEO CONCEPTUAL (Lorenzatti, 2005)’,
entendiendo por tal a la red integrada por conceptos claves® de las disciplinas y
areas que estan en funcién de comprender, interpretar y transformar las
SITUACIONES PROBLEMATICAS o comprender, interpretar y desarrollar los

PROYECTOS DE ACCION.
8 Con Martinez Bonafé

. . (1999: 241) nos referimos
Son considerados conceptos claves en el sentido que le  a conceptos claves “como

posibilitan a los estudiantes la comprension de: meta-conceptos que
activan un pensamiento

“ 4 o~ A » . de sintesis sobre las
por qué” y “cémo” se constituyen 1as  prcicas sociales en la

SITUACIONES PROBLEMATICAS y “para qué” Se  que nosvemos directa o

busca su transformacion. indirectamente
involucrados en nuestra

“en qué consiste” y “por qué” se realizan y  Vidacotidiana. Algo asi
“ s L y desarrollan los como herramientas
para que’ y ~como" se conceptuales y
PROYECTOS DE ACCION (Spinoza, 2007). metodoldgicas que

. o activamos y
Los conceptos claves no se identifican con 10S  enriquecemos a través de

conceptos minimos o béasicos en el sentido de los procesos educativos y

elementales (Lorenzatti, M., 2006). jcu‘;gic'gsc‘ji‘t‘iifsm;“tm:mos

" decisiones sabias en
Es un esfuerzo falaz la enseflanza de 1|0S  relacién con nuestro

conocimientos de una manera fragmentada, técnica e =~ mundo social"y que (...)
instrumental. Es pura ilusion la acumulacion de — gRieftERen
informacién que apuesta a continuar reproduciendo  con algin ambito de
una escuela sin sentido, desaprovechando “la  nuestraexperiencia vita”
oportunidad histérica de acudir a la raiz de los

problemas sociales y culturales en los que deberia tener ciertamente un papel

relevante” (Martinez Bonafé, 1999: 232).

A través de la construccién de los NUCLEOS CONCEPTUALES “se pretende
activar un pensamiento globalizador y de totalidad sobre las realidades
experienciales” que implican las SITUACIONES PROBLEMATICAS 0 PROYECTOS
DE ACCION (Martinez Bonafé, 1999: 234).

El NUCLEO CONCEPTUAL es funcional a la SITUACION PROBLEMATICA o
PROYECTO DE ACCION y a las CAPACIDADES ESPECIFICAS. Esto permite un
abordaje conceptual de las problematizaciones identificadas y de los proyectos
seleccionados. Con estos elementos se organizaran los MODULOS,
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Grafico 2: Comparacién de construcciéon de los Médulos de acuerdo
con la Vision Orientadora propuesta

Nivel Jurisdiccional / Institucional

Visidn orientadora tradicional

CONTENIDOS

OBIETIVOS/
ESPECTATIVAS

j + SUIETOS
DE LOGRO MoDuLo

DISCIPLINAS/ AREAS

En el centro del aprendizaje se encuentran los
DBIETIVOS O ESPECTATIVAS DE LOGRO. A partlr de
gllos se seleccionan los CONTENIDGS de |as discl
plinas o Areas. el MODULO se construye a partir
da stos dos componentes. Los Sujetos y su con-
texto, aungue se explicite as intencionalidad de
considerarlos prioritariamente, no son el punto
de partida desde el nisefio de la estructura curris
cular a nivel Macro o Meso.

4.1.4 UNIVERSO SITUACIONAL: Construccién Social

A- C',QUE SE ENTIENDE POR UNIVERSO SITUACIONAL?

Vision orientadora de nuestra propuesta para la EPIA

)

St% 26'
%

Q?m j

% “Jﬂlmda ;—

( %l n d NMODULO

Enel centrodel aprendizaje se encuentran os sus
|etos y el CONTEXTO PROBLEMATIZADCR. A partir de
ollos se definen las CAPACIDADES ESPECIFICAS y en
funcién de ambos se construye el NOCLED CON-
CEPTUAL gue surge de laseleccidn de conceptos y
contenidos de las dreas o disciplinas, El Mdouo
5@ Construye a partir de a interralacidn de estos
£oMponentes: CONTEXTD PROBLEMATIZADOR; |as
CAPACIDADES ESPECIFICAS &l NUCLED CONCEPTUAL,

Por Universo Situacional se comprende al conjunto de las Situaciones
Problematicas y Proyectos de Accién en interrelacién, producto de una vision
compartida, a nivel jurisdiccional e institucional, de los intereses y expectativas
de la vida de las personas jovenes y adultas y de su contexto.

El Universo Situacional es una construccion social, es un recorte de la
complejidad con la que se percibe la realidad, que se hace con el fin de que el
proceso de ensefianza y de aprendizaje asuma como punto de partida las
principales Situaciones Problematicas y los Proyectos de Accion productivos a
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desarrollar por las personas jévenes y adultas. Por este motivo, no se lo
entiende como un fiel reflejo de la realidad de los sectores socialmente
excluidos sino como una interpretacion de su situaciébn de opresion,
comprension de sus valores culturales y el reconocimiento de sus derechos y
de su capacidad creativa de transformar la injusticia social y construir una
sociedad igualitaria.

B- ¢QUIENES CONSTRUYEN EL UNIVERSO SITUACIONAL JURISDICCIONAL E
INSTITUCIONAL?

En consonancia con el criterio de participacion y de especificacion curricular la
construccion del Universo Situacional es una tarea que tiene que decidir cada
Jurisdiccién y cada Comunidad Educativa de los espacios formativos.

Ademas de los integrantes de los equipos técnicos-pedagogicos, de posibles
comisiones formadas especificamente para el Disefio Curricular jurisdiccional,
se podra elaborar una estrategia que posibilite la participacion de los actores
claves en la educacién de jovenes y adultos que se han explicitado en el
punto 3.3.

De esta forma, el Universo Situacional no es una | * por cosmovision se
expresion directa de las Situaciones Problematicas | entiende “el modo en que se
sentidas por las personas jovenes y adultas ni de | relacionan con ellos mismos,
Proyectos de Accidn decididos por ellos, sino que | con la naturaleza, con los
como se ha mencionado refiere a una comprensién e | otros, con los bienesy la
interpretacion de la cosmovision* de los estudiantes | historia, con la .
construida en forma participativa y consensuada | transcendencia y el sentido
entre los actores intervinientes en el nivel | 9€lavida” (Bolton, 2006:
jurisdiccional e institucional. 123)

4.2 A NIVEL FEDERAL
4.2.1 Contexto Problematizador

Si bien las Situaciones Problematicas y los Proyectos de Accién son
identificados y seleccionados a partir de la realidad local, provincial y regional,
al mismo tiempo se los visualiza aconteciendo en relacién con un contexto mas
amplio que los atraviesa e incluye. Coexisten dentro del conjunto de un sistema
nacional, latinoamericano y mundial y es desde ese contexto donde su
problematizacién adquiere una mayor complejidad, un significado mas integral
y global, surgen nuevas formas de accion y nuevos resultados.

Es asi que, con Argumedo (2011: 26) se lo entiende al contexto como un
espiral de “circulos concéntricos que van desde la situacién a nivel mundial
hasta lo que sucede en el espacio local, una serie interrelacionada de
contextos incluyentes e incluidos”.

De esta manera, al percibir el mundo social y ecolégico como un sistema
abierto de circulos concéntricos interconectados, se puede avanzar en su
comprension y transformacion mediante una doble via: una, que va desde el
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entorno especifico donde las personas jévenes y adultas desarrollan los
procesos de aprendizaje hacia contextos mas englobantes, y la otra que se
aproxima al entorno institucional/jurisdiccional desde el contexto nacional,
latinoamericano y mundial.

En funcion de ganar claridad y precisidn conceptual en esta propuesta se
decide emplear con exclusividad los conceptos de Situacion Problematica y
Proyectos de Accion en relacion con el nivel Institucional/Jurisdiccional y
utilizar el concepto de Contexto Problematizador en referencia al nivel federal.

La opcién conceptual mencionada también facilita la articulacion curricular que
se realiza entre el Nivel Federal y Jurisdiccional mediante el proceso de
especificacion que transforma cada Contexto Problematizador en las posibles
Situaciones Problematicas y Proyectos de Accion de acuerdo con la realidad
de cada Jurisdiccion e Institucion.

Asumir la problematizacion del contexto como condicion de posibilidad del
aprendizaje basado en capacidades pone en evidencia un movimiento doble
gue debe tenerse en cuenta: uno que se propone articular la vida cotidiana de
la comunidad con la realidad social-ecolégica mas amplia en la que esta
situada, es decir vincula el nivel jurisdiccional con el nacional / latinoamericano
/ mundial, y el otro que relaciona su presente con el pasado, su historia y sus
aspiraciones para el futuro (Argumedo, M. 2011).

No existen auténticos procesos de aprendizajes sin conexién con las
expectativas y la vida de los/las estudiantes y sin vinculacion con sus
contextos.

4.2.2 UNIVERSO CONTEXTUAL: CONSTRUCCION SOCIAL
A- c',QUE SE ENTIENDE POR UNIVERSO CONTEXTUAL?

Se lo concibe como el conjunto de Contextos Problematizadores
interconectados producto de una construccion, organizacién y seleccion de las
necesidades, de los valores, deseos y aspiraciones, y derechos de las
personas jovenes y adultas.

Por lo dicho anteriormente, el Universo Contextual también es una
construccion social, un recorte de la trama compleja con la que se percibe la
realidad a nivel jurisdiccional, nacional, latinoamericano y mundial.

En el apartado 6 se desarrollan los doce Contextos Problematizadores
propuestos, que conforman el Universo Contextual de la EPJA constituyendo
la base comun a partir de la cual las Jurisdicciones construiran el Universo
Situacional.

B- ¢Quiénes construyen el Universo Contextual?

En la presente fase del disefio de la Estructura Curricular, la Comisién Ad
Hoc ha trabajo elaborando la propuesta que se presenta en este Documento.

Se agradece la intervencibn de otros actores, de forma particular la
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cooperacion de los equipos técnicos jurisdiccionales y profesionales
consultados por los integrantes de la Comision. Se valoran también los
aportes brindados por los participantes en la Mesa Federal del 25 de agosto
del afio 2011 en el espacio destinado a la presentacion del informe de avance
del trabajo que venia realizando la Comision hasta ese momento.

Se propone que los responsables de continuar con el disefio de la Estructura
Curricular planifiquen estrategias que posibiliten la participacion a Nivel
Federal de los diversos actores vinculados con la EPJA.

Graéfico 3: Universo Situacional y Universo Contextual

-Nivel Federal I:I Nivel Jurisdiccional - Nivel Institucional

Macro Meso Micro
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4.3. ¢ EN QUE SENTIDO HABLAMOS DE MODULO?

En los Lineamientos Curriculares se define al Médulo como: “el componente
curricular referido a un campo de contenidos que constituye una unidad de
sentido que organiza el proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de objetivos
formativos claramente evaluables, con un importante grado de autonomia en
relacién con la estructura curricular de la que forma parte”(Parrafo 18).

“El campo de contenidos que constituye la unidad de sentido de cada Mdédulo
pueden ser las areas o campos de saberes. A su vez, un Modulo puede estar
formado por secciones o unidades organizadas de distintas formas segun diversos
criterios, tales como nucleos de contenido o niveles de aprendizaje”. (Parrafo 20).

Se puede observar en estos parrafos que queda sin una precisa definicion qué es lo
gue constituye la unidad de sentido del Modulo, ya que se menciona como una
posibilidad el que sean las areas o campos de saberes.

De acuerdo con lo expresado hasta aqui se propone que la unidad de sentido
del Médulo esté dada por la interpretacion emancipadora de la realidad del
sujeto y organizada en torno a tres componentes principales que a nivel
Jurisdiccional e Institucional se los llama: la SITUACION PROBLEMATICA o
Proyecto de Accidn, las Capacidades Especificas y el Nucleo Conceptual.

Al mismo tiempo, como se ha expresado, las Situaciones Problematicas y los
Proyectos de Accidén son posibles especificaciones de un contexto nacional
amplio y abarcativo denominado Contexto Problematizador. Por este motivo, el
Médulo a nivel Federal esta integrado por el Contexto Problematizador, las
Capacidades Especificas y el Nucleo Conceptual.

Gréfico 4: Visién Orientadora de la Estructura Curricular Modular a Nivel
Federal
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ﬂ- MODULO

Enel centro del aprendizaje se encuentran los su-
jetos v el MNTEXTO PROBLEMATIZADOR. A partir de
gllos se definen |las CaPACIDADES ESPECIFICAS y an
funcidn de ambos se construye el nicLEo con-
CEPTUAL gue surge de la seleccién de conceptos vy
contenidos de las dreas o disciplinas. El MdouLo
se construye a partir de la interrelacién de estos
componentes: CONTEXTO PROBLEMATIZADOR; las

CAPACIDADES ESPECIFICAS v el MUCLED COMCEPTUAL.

Al considerar el parrafo 20 de los Lineamientos Curriculares, donde se expresa
gue "Corresponde a las jurisdicciones definir el campo de contenidos y la
organizacion de cada mddulo”, surge una tension entre aquellos aspectos de la
estructura curricular que, si bien pueden ser decididos desde lo jurisdiccional,
requieren de acuerdos a nivel nacional para posibilitar la movilidad de los
estudiantes por el territorio.

Es por este motivo, que se considera pertinente el proceso de especificaciéon
curricular propuesto, dado que permite articular las decisiones tomadas en el
Nivel Jurisdiccional con el Nivel Federal.
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5- LA ESTRUCTURA CURRICULAR

Antes de avanzar en el disefio de la Estructura Curricular se mencionan, en el
cuadro que se presenta a continuacion, los componentes ya definidos en los
Lineamientos Curriculares de la EPJA y los que surgen de la propuesta que se
presenta en el punto 4.

Cabe recordar que los mismos Lineamientos Curriculares prevén que “Como
toda referencia a aspectos del curriculo, lo que se presenta es factible de
mejorarse y enriquecerse con los aportes de todos los actores involucrados y a
medida que se avance en su implementacién”. (Parrafo 14).

Cuadro 1: Componentes de la Estructura Curricular

Mdédulos Carga de trabajo total

Educativo

Ejes Basicos

Contexto
Problematiz
ador — Nivel
Federal

Situac.

Problemat. y
Proy. de
)Accion Nivel
Jurisdic/Inst.

Conceptu

Hs. Reloj de
trabajo

independiente
del estudiante

Hs. Reloj
de
contacto
estudiante
docente

2
&
£
a

Las interacciones humanas en
contextos diversos

Educacion y Trabajo

La educacion como
fortalecimiento de la ciudadania

Alfabetizacion

1° Ciclo

Formacion Integral

2° Ciclo

Formacion por
proyectos

3° Ciclo

Secundario

Las interacciones humanas en
contextos diversos

Educacion y Trabajo

La educacion como
fortalecimiento de la ciudadania

EPJA

Formacién Basica

Formacion
Orientada

Componentes establecidos en los Lineamientos Curriculares de la

Componentes establecidos en los Lineamientos Curriculares de la

EPJA sobre los que se proponen modificaciones

Componentes propuestos

Respecto de los Ejes Basicos son el marco referencial que atraviesa
transversalmente la propuesta del disefio curricular. No se los considera como
estructurantes del conocimiento como en la vision tradicional ya que, tal cual se
ha sefalado, son los Contextos Problematizadores a nivel federal, y las
Situaciones Problematicas y los Proyectos de Accion a nivel jurisdiccional e

26




institucional, los que determinaran la forma de apropiarse, construir y organizar
el conocimiento. Por lo tanto, estos ejes se abordaran en funcion de ellos.

A continuacion se presenta una introducciéon sobre los Niveles y Ciclos de la
EPJA, con la pretension de aportar elementos para su revision y redefinicion
gue afirmen el sentido propio que tienen. Se pasa luego a la distribucion de
Mddulos en cada uno de ellos.

5.1. Niveles y Ciclos

Respecto a los Ciclos, los Lineamientos Curriculares establecen que:
“Cada ciclo formativo se define como: un trayecto de formacion, integrado
por varios médulos, que permite al estudiante apropiarse de una serie de
capacidades de un determinado cuerpo de saberes y que como tal es
certificable como etapa de la educacion primaria o secundaria.

Los ciclos formativos no deben ser necesariamente consecutivos ni se
corresponden con la idea de ciclo lectivo, sino que rompen con los limites
gue impone el sistema anualizado”. (Lineamientos Curriculares. Parrafos
33y 34).

5.1.1. Los ciclos formativos del nivel primario

1° Ciclo:

Este ciclo es una invitacion a incorporarse en un espacio formativo para iniciar
0 retomar sus estudios primarios. Implica una valoracion de la educaciéon y una
decisién que exige un compromiso de quienes asumen el proceso. Es una
etapa relevante que otorga confianza para derribar fronteras historicas-
simbdlicas y asumir nuevos desafios junto a otros y otras; es la importancia de
interactuar, participar y reafirmar identidades a partir de un grupo que nombra y
escucha.

El ciclo es el inicio de la propuesta educativa modular, basado en capacidades,
con situaciones problematicas y proyectos de accidon como légica para construir
conocimientos y promover aprendizajes conscientes, participativos y
auténomos. Por lo tanto, es el comienzo de una etapa donde se representa la
vida cotidiana, se retoman necesidades y saberes de las personas que
aprenden, se presentan nuevos conocimientos |y lenguajes |y
fundamentalmente, se inicia o reinicia su relacién con la cultura escrita.

Se puede decir que el primer ciclo invita al estudiante a representar la vida

cotidiana en otros lenguajes y a repensar su contexto, su historia, intereses y
expectativas junto a su escritura, construyendo su universo vocabular.
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Esta mirada desvincula el ciclo de alfabetizacion del primer ciclo de la escuela
primaria de niflo/as y de métodos de alfabetizacion que valoran el
reconocimiento de las letras del alfabeto como condicién previa para escribir.

La comprension de la estructura del sistema de escritura se ubica en el centro
del ciclo. Producir un texto lecturable enfocado en la comunicacion escrita, en
un “otro” que comprende lo que “uno” escribe, es una capacidad fundante para
este ciclo. Cuando el sujeto reconoce los principios del sistema alfabético
alcanza una autonomia que le posibilita continuar su dominio de la escritura y
la lectura en otro ciclo formativo.

Ademas de la alfabetizacion escrita, este ciclo propone ampliar el término y
pensar en alfabetizaciones: presentar otros conocimientos Yy lenguajes
(matematico, cientifico, artistico) que permiten abordar las situaciones
problematicas y los proyectos de accion. De alli que la oralidad es insustituible
para desarrollar capacidades ya que es un puente para recuperar el valor de
sus propios saberes y relacionarlos con las sistematizaciones logradas por las
ciencias. “El acto de leer no se agota en la decodificacion pura de la palabra
escrita sino que se anticipa y se prolonga en la inteligencia del mundo. La
lectura del mundo precede a la lectura de la palabra, de ahi que la posterior
lectura de ésta no pueda prescindir de la continuidad de la lectura de aquel.
Lectura y realidad se vinculan dindAmicamente. La comprensién del texto a ser
alcanzada por su lectura critica implica la percepcion de relaciones entre el
texto y el contexto”. (Freire, 2004.P.: 94)

Se considera necesario tener en cuenta lo expresado en los Lineamientos
Curriculares respecto a que: “Existen programas y planes de alfabetizacion a
nivel nacional y jurisdiccional que orientan sus acciones a los mismos
propdsitos, con un alcance a sectores que el sistema educativo formal no
siempre logra convocar. Los saberes de quienes han sido alfabetizados dentro
de estos programas y planes deberan integrarse en el Ciclo de Alfabetizacion
de Nivel Primario para su certificacion” (Lineamientos Curriculares. Parrafo 40).

2° Ciclo

El ciclo incorpora a quienes comprendan y utilicen la estructura del sistema
alfabético, y reconozcan conceptos y herramientas basicas de otros lenguajes.

En los Mobdulos se presentan nuevas capacidades especificas y se
complejizan las ya abordadas en el ciclo anterior con otras dimensiones y
escalas de analisis. Se profundizan aspectos vinculados a la comunicacion
escrita explorando y produciendo diferentes tipos de textos en relacién a las
situaciones problematicas y proyectos de accion.

El propésito es que los estudiantes confronten e integren sus saberes con
construcciones  discursivas  cientificas que  poseen  caracteristicas
epistemoldgicas definidas y utilizan sus propias cajas de herramientas para
pensar a los sujetos y sus contextos: universos cientificos que se ponen a
dialogar con los Contextos Problematizadores y que los estudiantes, en este
ciclo, deben reconocer y utilizar.
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Para lograrlo, se plantea abordar los Contextos Problematizadores desde un
pensamiento sistémico que evite el encierro en una disciplina, las respuestas
parciales y focalizadas en una sola area. Propone interrelaciones de los
saberes que otorguen profundidad a la reflexién, por lo tanto, el ciclo debe
generar Modulos que posibiliten establecer relaciones entre diferentes
dimensiones, realizar analisis en diversas escalas, establecer analogias,
comparaciones, inferencias que desnaturalice la fragmentacion del
conocimiento.

Los sentidos del ciclo y sus Contextos Problematizadores tienen como
horizonte una ciudadania que surge del estar con los otros en situaciones bien
concretas, que revisa los modos en que una sociedad ve la realidad y aquellos
procesos mentales compartimentados que generalmente no son advertidos e
imprimen una visibn de cambio a los proyectos de accién, asumen un
compromiso y una creatividad que transforma realidades de los sujetos y sus
comunidades.

3° Ciclo

El ciclo presenta Contextos Problematizadores que visibilizan aspectos
fundamentales de la sociedad contemporanea. La intencidon es el andlisis
critico, encontrar vinculaciones en lo que parece desvinculado, comprender las
transformaciones del mundo del trabajo con las nuevas identidades laborales
gue se constituyen, relacionar la irrupcion de nuevas tecnologias con los
cambios en los modos de establecer vinculos o unir los discursos econémicos
dominantes con la construccion de identidades plurales. El sentido de esta
propuesta es revisar las posibilidades de insercion que las sociedades
promueven como las integraciones que generan para que los estudiantes
logren implicarse en un nosotros, donde no solo participen en una sociedad ya
hecha sino que “ocupen” una posicion activa en una sociedad que exige
siempre ser construida.

Desde esta mirada, el ciclo acredita el nivel primario y propone el desafio de
pensar las alternativas para logra la continuidad educativa. Supone suscitar
expectativas, deseos y confianza en las posibilidades de los sujetos para
transitar otros niveles educativos. Un horizonte que resignifica al ciclo desde la
articulaciéon con otras instancias educativas, ya sea de nivel secundario,
formacion profesional u otros espacios de educacién permanente.

Esta articulacion ensaya un conjunto de acciones de acompafiamiento, una
busqueda que no tiene punto de llegada, ni proceso lineal, un propio proyecto
de aprendizaje en si mismo donde se despliegan las dudas personales y las
condiciones reales de las propuestas existentes para la continuidad educativa.
Dicho de otro modo, desistir de la idea de un muestrario de ofertas educativas
para incorporar un criterio ético de orientacidn, interesarse por las
potencialidades de cada estudiante, situarse en los contextos que habitan y
abrir un didlogo con las propuestas de posibles trayectos educativos.
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5.1.2. Los ciclos formativos en el nivel secundario

Quienes ingresan actualmente a la EPJA a partir de este Nivel educativo traen
incorporadas las formas tradicionales de organizacién y de ensefianza del
sistema educativo. La construccion de un vinculo pedagdgico distinto, con
didlogo e intercambio para construir una educacién vinculada a sus propias
vidas que los compromete con un aprendizaje diferente, suele requerir un
proceso de adaptacién de los/las estudiantes, ya que sus expectativas
educativas estan signadas por esas experiencias anteriores. Ello requiere el
tener que despertar en los estudiantes el deseo de apropiarse de
conocimientos vinculados con miltiples aspectos de la vida y la cultura y no
solo los utilitarios. (Brusilovsky, S., 2005).

Lo mencionado es una de las tantas particularidades que hacen a la
especificidad de los sujetos de la EPJA, muchas de ellas mencionadas en el
Documento Base, y todas insoslayables al momento de disefiar tanto la
estructura curricular como las estrategias de ensefianza y de aprendizaje.

Es en este nivel donde el deseo y el placer por el conocimiento, el desarrollo
de la autonomia para gestionar proyectos individuales y colectivos y la
capacidad de andlisis critico adquieren mayor relevancia para que la persona
joven y adulta culmine la educacion obligatoria con ansias de continuar
ampliando sus conocimientos, fortalecido como ciudadano comprometido para
participar activamente en pos del bienestar personal y colectivo.

Ciclo de Formacién Basica

En este Ciclo se abordan los mismos Contextos Problematizadores que en el
Nivel Primario, pero en funcién de un mayor desarrollo y construccién de
capacidades especificas y profundizando los nlcleos conceptuales o
incorporando otros de mayor nivel de complejidad.

Ciclo de Formacién Orientada

Para este Ciclo se deberan definir cuantas y cuales son las orientaciones que
la modalidad ofrece a las personas jévenes y adultas, tal como lo establece la
Resolucién N° 84/09 CFE.

En esta Comision se plante6 este tema y surgieron opiniones divididas entre
seleccionar siete orientaciones, tres o una. Si bien cada una de estas
posiciones estaba fundamentada, merece que el debate sea profundizado,
tarea que queda pendiente para la préxima etapa de disefio de la estructura
curricular.

Por lo expuesto, la propuesta de distribucién de los Modulos se realizé sélo

para el Ciclo de Formacion Basica. Para el Ciclo de Formacién Orientada la
seleccion dependerd de la/s orientacién/es que se definan.
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5.1.3. Distribucion de los Médulos

ler CICLO

SALUD

INEOUIDAD

COMUNICACION

AUTONOMIA

ORGANIZACION
COMUNITARIA

PARTICIPACION

Nivel Primario

2do CICLO

SALUD

INEOUIDAD

DIVERSIDAD

DESIGUALDAD

TIERRAY
VIVIENDA

DERECHOS

CIUDADANIA

EMANCIPACION

NATURALEZA

DESARROLLO

3er CICLO

TRABAJO

IDENTIDAD

GENERO

ASIMETRIA

CULTURAS
Y
TENSIONES

CIENCIA
Y -
TECNOLOGIA

COTIDIANIDAD

ECONOMIA

VIDA SOCIAL
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Nivel Secundario

CICLO BASICO (75% de la carga horaria)

TRABAJO .
- ECONOMIA CIUDADANjA  COMUNICACION = gp yp NATURALEZA
IDENTIDAD - - - - -
VIDASOCIAL EMANCIPACION ~AUTONOMIA — \yFouipAD DESARROLLO
GENERO TIERRA Y CULTURAs  ORGANIZACION CIENCIA Y
DIVERSIDAD ) VIVIENDA ' COMUNITARIA  TECNOLOGIA
- ASIMETRIA ; ) ;
DESIGUALDAD DERECHOS TENSIONES  pARTICIPACION  COTIDIANIDAD
CICLO ORIENTADO (25% de la carga horaria)
? 2 ? 2?2 ?

Los signos de interrogacion en algunos circulos indican que los Mdédulos de
este ciclo se decidiran a nivel federal de acuerdo con la/s orientacién/es que se
adopten.

Se ha considerado que el Contexto Problematizador referido al tema Salud
tiene una incidencia fundamental en la vida de las personas en tanto las
condiciones vitales son sustento esencial para el desarrollo de las capacidades
especificas a desarrollar en los otros contextos. Por esta razén se supone que

requiere una mayor carga horaria, dando origen a dos Mddulos. De ahi que el
Nivel Primario tenga un total de trece Médulos.

6. EL UNIVERSO CONTEXTUAL DE LA EPJA.

6.1. Contextos Problematizadores.

Se han seleccionado doce Contextos Problematizadores que se
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consideraron con mayor incidencia en el desarrollo individual y colectivo de
los/las estudiantes de la EPJA. A partir de ellos se identificaran las
situaciones problematicas y los proyectos de accion a nivel jurisdiccional
gue dan origen a los Mo6dulos. El abordaje de los mismos abre y cierra un
proceso de ensefianza y de aprendizaje. En este sentido es importante no
confundirlos ni con ejes tematicos ni con estrategias de aprendizaje.

Si bien constituyen un recorte del Universo Situacional, necesario para su
tratamiento, existe entre ellos una intima relacién, como en la realidad
misma, por lo cual sus fronteras se desdibujan y es posible encontrar
aspectos que aparentemente se superponen, pero en realidad resultan
complementarios pues son mirados desde distintos puntos de vista.

Cada Contexto Problematizador se presenta mediante un desarrollo que
contiene la problematizacién, el cual no es exhaustivo, y expresa los
aspectos fundamentales de la problematica, la perspectiva o enfoque con
gue se lo describe y el rol de la EPJA en relacion con las posibilidades de
abordarlo con los/las estudiantes. También se sugieren algunas posibles
situaciones problematicas y proyectos de accion.

El orden en el que a continuacién se presentan los Contextos no expresa
jerarquizacion, ya que todos revisten la misma importancia.

Enunciado de los Contextos Problematizadores

Dicotomia entre el desarrollo y el cuidado de la naturaleza.

Naturalizacion de la inequidad en el acceso a las determinantes de la salud.
El mundo del trabajo en la nueva configuracién social, politica y cultural.
Las relaciones asimétricas de género y su incidencia en la construccion de
identidades.

Diversidad sociocultural y desigualdad.

PowbdpE

o

6. El Sujeto ante un nuevo contexto histoérico: de la ciudadania formal a las
practicas emancipadoras.

7. El poder de lo comunicacional y su incidencia en la construcciéon de
identidades autonomas individuales y colectivas.

8. La apropiacion cultural y las tensiones interculturales.

9. Desnaturalizacion de lo tecnoldgico: visibilizar la produccion cientifica en lo
cotidiano.

10.El desafio de construir la organizacion comunitaria como espacio de
participacion ciudadana y de gestion de demandas comunes.

11.Derecho a la tierra y vivienda: Identidad, dignidad y oportunidades para
todos.

12.La dimension econdmica y sus efectos en la vida social.
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Desarrollo de los contextos Probleméaticos

6.1.1. Dicotomia entre el desarrollo y el cuidado de la naturaleza.

El ser humano forma parte del ambiente, entendiendo por ambiente un
conjunto de factores multiples y diversos, relacionados no sélo con el medio
fisico sino también con el entorno bioloégico y con el entorno humano vy
sociocultural; es decir, los individuos con su forma de ser y de actuar y con
todas sus creaciones.

Las condiciones ambientales son producto de la accién de mudltiples factores
gue ejercen modificaciones y transformaciones sobre el ambiente. El ambiente,
en su globalidad esta en un proceso de cambio permanente. Algunos aspectos
cambian mas que otros, sobre todo los relacionados con el entorno humano y
sociocultural.

Una de las caracteristicas mas particulares de la region latinoamericana es el
contraste entre las potencialidades que ofrece el ambiente como eje
fundamental del desarrollo y el deterioro de la calidad de vida producto de los
problemas ambientales derivados de los procesos y formas de intervencion
humana. Se presenta, entonces, una dicotomia entre los graves problemas
ambientales y las oportunidades que representa la riqueza en biodiversidad.

Entre los problemas mas significativos de América Latina podemos mencionar:
pérdida de biodiversidad, deforestacion, pérdida de suelos fértiles y
desertificacién, deterioro de las costas y medio marino, contaminacion del
agua, manejo de residuos solidos, cambio climatico, deterioro ambiental de las
grandes ciudades, destruccion de bosques nativos para la siembra de soja,
minas a cielo abierto, basurales a cielo abierto, entre otros.

Los problemas ambientales son fenémenos complejos que no se circunscriben
solo a lo ecolégico en su concepto tradicional, sino que atraviesan las esferas
politicas, ideoldgicas, econdmicas, culturales y sociales. Por lo tanto, hablar de
un problema ambiental es también hablar de un problema social y afirmar la
complejidad y el entramado que plantean su andlisis y resolucion si se utiliza un
enfoque integral.

El ser humano es parte de la naturaleza y depende de ella para la obtencién de
sus medios de vida, su situacidbn no es pasiva porque es la Unica especie
viviente con responsabilidad para transformar conscientemente el mundo. De
este modo, la naturaleza paso6 a ser en esta era tecnoldgica e industrial fuente
de materia prima para la produccion y para el lucro. Se conform6 una
verdadera ideologia de dominacién de la naturaleza, que es el soporte de un
modo de producciéon, cuya sed de lucro y desarrollo irracional estan
provocando no solo la pauperizacion de la poblacion del planeta sino que ha
llevado a la depredacion y contaminacion de la naturaleza poniendo en peligro
la vida de todos los sectores de la poblacién humana y del planeta, presente y
futura.
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Desde esta perspectiva es necesario distinguir a los Pueblos Originarios,
qguienes tienen una cosmovision diferente respecto de la naturaleza y el
ambiente, que es de integralidad y no de supremacia, por lo cual el cuidado y la
proteccidon de los mismos tienen la misma importancia que el cuidado del
propio cuerpo. Para los Pueblos Originarios los seres humanos son hijos de la
Tierra, que es sagrada, por eso afirman que no son sus duefios, sino parte de
ella, que no la quieren para explotarla sino para convivir con ella, para trabajar
cuidando la naturaleza con un desarrollo equilibrado buscando el bienestar
comun de la humanidad. Incorporar el legado de los primeros habitantes de
nuestro territorio, es el modo de concebir al suelo como un espacio religioso, un
lugar de esperanza e identidad, la base y el sustrato de nuestra cultura.

La preocupacion por el deterioro del planeta es sintoma de la crisis civilizatoria
gue cuestiona tanto las bases del modelo econémico dominante — de
produccién, distribucion y consumo- como los valores vigentes y el sentido de
la propia existencia.

El desafio tiene dos caracteristicas: una, tomar conciencia de que el dafio que
se hace al planeta puede tener efectos globales e incluso permanentes; otra,
darse cuenta de que el Unico modo de comprender la naturaleza es saberse
parte de un complejo sistema que no funciona segin las sencillas reglas de
causa y efecto. El problema radica en la relacion de la humanidad con el
planeta. Por tanto, cualquier solucién debera tener rigurosamente en cuenta
esta relacion asi como la compleja interrelacion de los factores propios de la
civilizaciéon y la de éstos con los principales componentes del ecosistema
planetario.

El ambientalismo superficial solo se interesa en un control y una gestién mas
eficaz del ambiente natural en beneficio del ser humano; el movimiento de la
ecologia fundamentada en lo ético, reconoce que el equilibrio ecoldgico exige
una serie de cambios profundos en nuestra percepcion del papel que debe
jugar el ser humano en el ecosistema planetario. La ecologia es una ciencia de
relaciones entre todos los seres del universo; en este sentido el ser humano es
uno de esos elementos generadores de relaciones. Una propuesta ecoldgica
basada en las relaciones, interconexiones y auto organizacion de los diferentes
ecosistemas, tiene que superar esa vision ambientalista por reduccionista, anti
armonica y conservacionista.

Leonardo Boff plantea dos valores importantes que son la sostenibilidad y el
cuidado. Entiende por sostenibilidad el uso racional de los recursos escasos de
la tierra, sin perjudicar el capital natural, manteniéndolo en condiciones de
reproducirse, con el fin de poder atender las necesidades de las generaciones
futuras que también tienen derecho a un planeta habitable. Otra categoria
importante es el cuidado que supone una relacidn amorosa, respetuosa y no
agresiva, y por eso no destructiva, con la realidad. Sostenibilidad y cuidado
deben ser asumidos conjuntamente para impedir que la crisis se transforme en
tragedia y para dar eficacia a las practicas que buscan fundar un nuevo
paradigma de convivencia ser humano - vida — Tierra, como un todo integrado
e interdependiente.
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Esta manera de ver la naturaleza y el ambiente y de relacionarse con ellos no
siempre ha sido asi; histéricamente, la educaciéon ambiental atraves6 diferentes
etapas. En sus inicios se aboc6 a salvar espacios y especies en peligro, luego
comenzé a poner atencién en los riesgos que la contaminacion causaba ya no
solo en los animales y plantas sino también en las personas, hasta entender
gue la informacion y el conocimiento de las cuestiones ecoldgicas era una
condicién necesaria pero no suficiente, y lo que se necesitaba implementar
eran estrategias interdisciplinarias, dado que los problemas ambientales eran
basicamente ideoldgicos, econdmicos, sociales y politicos.

El sentido de trabajar por un ambiente sano se construye en un hacer diario, en
una relacién personal y grupal, por ello la toma de conciencia ambiental
ciudadana solo puede traducirse en accién efectiva cuando va acompafiada de
una poblacién organizada y preparada para conocer, entender y reclamar sus
derechos y ejercer sus responsabilidades.

La mayoria de los sujetos que asisten a los centros educativos viven en zonas
afectadas seriamente por diversos problemas ambientales; la falta de
tratamiento del agua domiciliaria, los basurales préximos a sus viviendas, son
solo algunos de los padecimientos a que se encuentran expuestos. Esta
situacion de vulnerabilizacién requiere ser desnaturalizada. Desde la EPJA
podemos reconocer que los problemas ambientales no son ideol6gicamente
neutrales ni ajenos a intereses politicos y econdmicos, tampoco son problemas
de la naturaleza, sino de las sociedades en su relaciéon con ella y hacia su
propio interior.

En sintesis, la raiz de la crisis en la que el ser humano se encuentra hoy
atrapado esta en la vision que ha tenido la civilizacion occidental acerca de la
Tierra: la Tierra como adversario que tiene que ser conquistada y puesta a su
servicio a fin de ser explotada para sus propios fines como una posesion de
dominio de derecho y como una Tierra con capacidad ilimitada. Estas
consideraciones deben servir de base a una conciencia ecoldgica, a amar,
respetar, proteger, admirar, comprender el ecosistema global y a una ética que
asegure la supervivencia de la especie humana con calidad, dignidad e
integridad.

Corresponde un compromiso con los/las estudiantes sobre los problemas del
ambiente y el desarrollo, participando en la blsqueda de estrategias para su
abordaje y fomentando un sentido de responsabilidad personal y grupal
respecto del ambiente, y una mayor motivacién y dedicacion respecto del
desarrollo sostenible.

Contribuir a la problematizacion del entorno y de la propia conciencia sobre el
mismo, posibilitando la generacion de saberes que permitan la transformacion
de ese entorno y de esa conciencia. Romper la inercia, entendiendo a la
educacion como espacio propicio para que las personas jovenes y adultas
debatan, reflexionen, creen proyectos, y expongan en sectores de mayor nivel
de responsabilidad nacional y local el cuidado del ambiente.
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Desarrollar la capacidad de empoderar al sujeto, de ayudarlo a crecer en
procesos de autoestima y dignificacion de la propia vida, de organizacion
comunitaria haciendo que la ciudadania aprenda a relacionarse en forma
armonica con la naturaleza que le rodea, y de la que forma parte, para que sea
ella la futura gestora de la proteccién ambiental.

Situaciones Problematicas posibles:

e -Pérdida de biodiversidad.

-Deforestacion. Pérdidas de suelos fértiles y desertificacion

-Contaminacion del agua

-Manejo de residuos sdlido. -Basurales a cielo abierto.

-Cambio climatico

Proyectos de Accion posibles:

e -Elaboracién y participacion en un proyecto de cuidado y mejoramiento
de los espacios publicos y domiciliarios, con participacién de las
organizaciones barriales, que incluya:

- Colocacion de cestos para residuos, plantacion de arboles y flores
- Clasificacion de la basura domiciliaria y su reciclado
- Charlas sobre ecologia

e Buscar y Socializar la legislacion vigente acerca del ambiente vy
naturaleza con los vecinos, encarar diagnésticos de las necesidades
barriales y urbanas, mas urgentes en cuanto a la naturaleza y el
ambiente. Elaborar propuestas a nivel vecinal y municipal, compartir la
discusion con integrantes de la comunidad y participar del seguimiento
para su aplicacion.

6.1.2. Naturalizacién de la inequidad en el acceso a las determinantes de
la salud.

Desde una perspectiva antropolégica, la salud y la educacién son pilares
fundamentales de una sociedad. La salud abarca la problematica de la
preservacion y la formacion de los miembros de una comunidad. Conservar y
proteger la vida, asi como facilitar las mejores condiciones para el desarrollo
de sus integrantes, son algunas de sus finalidades permanentes.

La salud entendida como un proceso incorpora los conflictos personales y
sociales como elementos constitutivos, invitando a la accion frente al conflicto y

37



la transformacion ante la realidad del contexto dado. El proceso de la salud y la
enfermedad son hechos sociales tanto como biolégicos, incluidos en un
contexto politico, econémico y cultural. Si bien la salud es un derecho y esta
reconocido en numerosas convenciones, acuerdos y Ccompromisos
internacionales en el marco de los derechos humanos, la desigualdad, la
pobreza, la explotacion, la violencia e injusticia que aun persisten a nivel
mundial, niegan la posibilidad de una vida saludable.

Sin embargo, la equidad, el desarrollo ecolégicamente sostenible y la paz, son
ejes centrales de una vision de un mundo que respete, aprecie y celebre toda
la vida y la diversidad.

Los cambios econémicos a nivel mundial han afectado profundamente la salud
de las poblaciones y su acceso a las determinantes sociales de la salud como,
el agua potable, alimentacién y nutricion apropiada, saneamiento basico,
atencién primaria de la salud, educacidén, vivienda, trabajo, tierra y sus
recursos. A ellos deben sumarse las dificultades y carencias de medios e
infraestructuras sanitarias.

Los recursos naturales del planeta estan siendo agotados y la degradacion
ambiental resultante amenaza la salud de todo el mundo, sobre todo de las/los
pobres.

La persistencia de enfermedades prevenibles, el resurgimiento de otras como
tuberculosis, mal de Chagas, dengue, célera y el surgimiento y sostenimiento
del V.I.LH-S.I.D.A muestran la falta de compromiso de los Estados con los
principios de equidad y justicia.

Para combatir la crisis mundial de salud se necesita emprender acciones a
todos los niveles: individual, comunitario, regional, nacional y mundial.

El derecho a un nivel de vida adecuado para el desarrollo avanza hacia
acciones y politicas pulblicas estatales o no estatales, destinadas a la
proteccién de la poblacién.

Uno de los desafios que se nos presenta en el ambito educativo es el de las
acciones de prevencion con un enfoque integral que promueva la salud
reconociendo su caracter histérico y social. Se entiende a la prevencion como
“una construcciéon permanente de espacios mas saludables, de apertura de
alternativas y no como una mera transmisién de prescripciones” (TOUZE,
Graciela; 2010:14).

El ejercicio al derecho a una vida saludable individual y colectiva invita a los
propios sujetos de derecho, a responsabilizarse y ser constructores de su
propia salud y la de su comunidad. Este ejercicio de derecho que incluye al
conocimiento, a la reflexion, a la autovaloracion, posibilita a las personas elegir
realmente y provocar un doble efecto: el auto cuidado y el cuidado de los
demas.
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La salud como bien social, con eje en la accién colectiva de una comunidad y
en beneficio de ella, debe incluir los saberes de la poblacién y asi generar
protagonismo por parte de todos los actores sociales.

En Argentina y en muchos paises de América Latina hay una base poblacional
nativa con importantes elementos culturales (formas de vida, concepcion del
mundo, costumbres, creencias) que establecen una percepcion especial de los
procesos de salud y enfermedad, y que proponen revisar los paradigmas sobre
estas concepciones.

Lo que se conoce como medicina indigena, medicina tradicional o medicina
popular es, precisamente, este saber de la poblacién, mantenido a través del
tiempo y a la vez modificado mediante el contacto y mezcla con diferentes
grupos étnicos y sociales. Este saber sobre el origen de la enfermedad y cémo
tratarla es utilizado actualmente por un amplio porcentaje de la poblacion,
especialmente de las zonas rurales y/o urbano-marginales en los que estan
incluidos estudiantes de la EPJA. Las diferentes culturas indigenas asi como
otras culturas populares nacionales, han incorporado a su saber muchos
principios de la medicina cientifica para explicar la enfermedad. Sin embargo su
concepcion del mundo y costumbres siguen fuertemente arraigadas.

Los centros educativos de jovenes y adultos se configuran como una puerta de
entrada para instalar la preocupacién por el cuidado de la salud como un
derecho social y personal, problematizando las situaciones de vulneracion de
derechos, debatiendo y construyendo diferentes posibilidades para solucionar o
mejorar la salud integral. Uno de los desafios, desde la EPJA, es desnaturalizar
la inequidad en el acceso a las determinantes sociales de la salud. Muchos de
los jovenes y adultos aceptan como condicién inherente a su situacién social
esa dificultad de acceso, por ejemplo, a la atencién primaria, provocando en
muchos casos discontinuidad en los controles de vacunacion, crecimiento y
nutricién, y ausencia de consulta ante enfermedades estacionales y/o
regionales en los centros de salud.

Es por ello que promover la reflexion, el analisis y la accidon en la educacién de
jovenes y adultos, junto a otras instituciones sociales y servicios de salud,
permite desarrollar y fortalecer entornos, ambientes y estilos de vida mas
saludables.

Las/los estudiantes de la EPJA, de todos los grupos etarios y en especial
las/los de tercera edad muestran su voz y sus saberes a la hora de hablar
sobre las enfermedades, como prevenirlas y sobre otros elementos culturales
relacionados con una vida saludable. Estos saberes les permiten tener un rol
protagénico en la construccion de diferentes proyectos que promuevan
actitudes comprometidas para la comprension y resolucién de problemas.

En este fluir de saberes, también circulan las necesidades de espacios de
intercambio para visibilizar, compartir y ser escuchados en las distintas
situaciones contextuales que atraviesan. Ocupan un lugar importante las
problematicas de alimentacion y nutricion adecuadas, habitos de preservacion
de la salud publica, educacién sexual integral, aborto, abuso, embarazos no
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buscados-deseados, infecciones de transmision sexual (I.T.S), enfermedades
de transmisién sexual (E.T.S), enfermedades infectocontagiosas mas comunes,
enfermedades endémicas, situaciones de violencia social y de género,
inclusion de educacion especial, consumo probleméatico de sustancias
socialmente permitidas (tabaco, alcohol, farmacos) y las no legales en nuestra
sociedad, relaciones interpersonales, soledad, viudez, necesidad de
vinculacion con diferentes espacios de socializacion y recreacion, entre otros.
Educar para la salud en la educacién de jévenes y adultos incluye un recorrido
de construccidn colectiva permanente en el trayecto educativo y no solamente
con la impronta de la terapéutica y con epicentro en la accién de individuo
sobre individuo.

El enfoque integral que promueve la salud de todas/os permite situarse desde
un modelo multidimensional que incluye a los sujetos y sus contextos, haciendo
visibles las diferencias y a la vez interactuando constructivamente con ellas,
creando espacios de participacion y reflexion y la promocion de experiencias
grupales.

La Educacion Permanente de Jovenes y Adultos se involucra en las acciones
gue esta desarrollando el Ministerio de Educacion de la Nacion desde el ambito
educativo relacionado con la prevencién del consumo problematico de drogas,
educacion sexual integral (Ley N° 26.150) y otras, articulando desde los centros
educativos, junto a otras instituciones. Estas acciones permiten visibilizar los
derechos y los posibles mecanismos para ejercitarlos, proporcionando
conocimientos, fortaleciendo las capacidades para asumir una vida
responsable y contribuyendo a la tarea de eliminar todo concepto de prejuicio,
estereotipo o practicas basadas en la intolerancia.

Posibles Situaciones Problematicas:

e Acceso desigual a las diferentes determinantes sociales de la salud,
producto de politicas econémicas mundiales que conllevan o provocan
inequidad e injusticia.

o Naturalizacidn de la concepcion de la medicina cientifica como Unica posible
en relacibn con los procesos salud-enfermedad, manifestdndose
desvalorizacién y/o discriminacion de las medicinas ancestrales indigenas y
populares.

e Prejuicios y mitos respecto a ciertos saberes y practicas habituales de cada
comunidad para resolver cuestiones de comportamiento frente a
enfermedades, accidentes y saneamiento, y que obstaculizan una
construccion colectiva.

e Malnutricibn debido a habitos alimentarios inadecuados por
desconocimiento de aspectos nutricionales y por falta de acceso a los
alimentos, teniendo en cuenta las caracteristicas contextuales.
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Naturalizacion de situaciones que invisibilizan y vulneran derechos a una
vida sexual plena y saludable obedeciendo a creencias y practicas
racionalizadas y heteronormativas.

Consumo problematico de sustancias toxicas adictivas que atraviesa todos
los estratos sociales y todos los grupos etarios.

Posibles Proyectos de Accién:

Construccién de una huerta organica comunitaria, en el espacio del centro
educativo o en otro espacio gestionado por los/las estudiantes.

Cultivo de hierbas aromaticas y elaboracion de productos como aceites
esenciales, cremas naturales, vinagres aromaticos.

Proyecto de integracién con otras instituciones de la comunidad como:

7
0’0

los centros de salud, realizando relevamientos sobre los recursos
y acciones que ellos llevan y aportar alternativas construidas
grupalmente. Pueden plasmarse en una produccidn escrita en
forma de cartilla, guia, afiche, folleto y distribuirlas. En talleres que
circule la palabra. En participaciones radiales. Realizando un
organigrama para distribuirse la tarea de solicitar los turnos de
control en el centro de salud.

Los comedores comunitarios, con los cuales se pueden establecer
diferentes relaciones: con la huerta, cultivo de hierbas arométicas,
higiene personal y manipulacién de alimentos, confeccion de
utensilios y ropa adecuada, gestion para obtener variados
alimentos.

Los centros de formacion profesional, con quienes articular para
realizar un proyecto de cocina, carpinteria, albafileria, plomeria,
entre otros, segun las necesidades de acceso a algunas de las
determinantes de la salud que evalle el grupo.(agua potable,
agua para riego, cloacas)

Participacion en una campafa o en talleres de prevencion de violencia
familiar, plasmandose de diferentes formas como por ejemplo: teatro
leido, teatro hablado, otras expresiones artisticas.

Presentacion de una nota en el Municipio que aporte soluciones a
problematicas que afecten a la comunidad referidos a recoleccion y
tratamiento de los residuos.
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6.1.3. EL MUNDO DEL TRABAJO EN LA NUEVA CONFIGURACION
SOCIAL, POLITICA Y CULTURAL

En el marco de los derechos humanos, todo sujeto tiene derecho al trabajo, a
recibir un salario justo y digno, en condiciones laborales justas. Sin embargo,
estos derechos no siempre han sido garantizados. Las Ultimas décadas del
siglo XX estuvieron caracterizadas por politicas econ6micas que provocaron
crisis estructurales que afectaron diversas instituciones. La economia tomé una
dinamica global, financiera y desregulada; y el nuevo mercado de trabajo,
ligado a la configuracién de la economia capitalista y a la mercantilizacion del
trabajo, comenzé a segmentarse y a ser excluyente. Esto trajo como
consecuencia que sectores de la poblacion no tengan acceso al trabajo o que
se acepten formas precarizadas del mismo, con condiciones no adecuadas
(bajos salarios, trabajo esclavo, ambitos o espacios peligrosos, inadecuados)
gue conducen a mayores niveles de desigualdad. Aparecen los contratos
temporales cuya proteccion social es muy reducida; la jornada de trabajo
estandarizada (diaria, semanal, mensual) se vio modificada, afectando en
muchos casos el derecho al descanso del trabajador.

Frente a esta situacion, surgieron politicas compensatorias y de contencién
social (consistente en planes y programas), la promocién del “autoempleo”, la
revalorizacion de actividades que en otras épocas no eran consideradas como
trabajo. Consecuentemente, aparecen nuevas identidades laborales, con
nuevas caracteristicas y aspiraciones, que impactan en los “modos de vida” de
las personas. Pero, a pesar de las transformaciones que fue sufriendo, el
trabajo es un valor que permanece; “los trabajadores no han dejado de valorar
el trabajo como fuente de identidad, de desarrollo de su personalidad, de medio
para la insercion en la sociedad” (Neffa, 2003:256). Esta afirmacion apoya la
concepcion de que, a través del trabajo, los sujetos mantienen una relacion con
la naturaleza; consiguen el reconocimiento social, mediado por la relaciéon con
otros sujetos; y establecen una relacién consigo mismo, aportando de esta
forma al desarrollo personal y la construccion de la identidad.

Las instituciones educativas de la EPJA reciben cotidianamente a personas
jovenes y adultas cuyas inquietudes principalmente estan ligadas a sus
necesidades de conseguir trabajo y sustento para la familia; es por ello que
buscan culminar sus estudios formales y de esta forma acceder a mejores
oportunidades, insertarse en el mundo laboral o continuar estudios superiores.
En muchos casos, estas instituciones se configuran como el nexo principal
entre sus experiencias cotidianas y la posibilidad de proyectar un futuro en
mejores condiciones; la institucion educativa “les brinda (a los sujetos) puentes
y redes con el empleo que de otros modos estarian vedadas... ... estos puentes
gue logran quebrar circuitos cerrados muestran la importancia de que las
intervenciones no se conciban simplemente como el acceso a un conocimiento
valioso, util y/o significativo, sino también con una clara conceptualizacion de
los obstaculos que operan en los mecanismos de selectividad del mercado de
trabajo” (Jacinto, 2008). De esta forma, una preocupacion de la educacion de
jovenes y adultos es proporcionar herramientas para que los sujetos puedan
aproximarse a las concepciones en torno al mundo del trabajo, recuperar sus
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experiencias y vivencias y desarrollar capacidades requeridas en el ambito
laboral actual.

Se requiere ademas que las propuestas educativas formen sujetos capaces de
comprender el contexto socio productivo en el particular momento nacional,
para participar activamente en los diferentes &mbitos de diadlogo y concertacion.
Es importante entonces que las personas jovenes y adultas, en tanto sujetos
activos, sean protagonistas del dialogo social, entendiendo por dialogo social
todo tipo de negociaciones y consultas o intercambio de informacion, entre
representantes de los gobiernos, de los empleadores y de los trabajadores
sobre temas de interés comun relativos a las politicas econdémicas y sociales.

Ahora bien, el concepto de trabajo conlleva una heterogeneidad de formas y
distintas connotaciones segun las diferentes formaciones historicas y
culturales; es decir, el concepto de trabajo ha sido construido socialmente. A
partir de estas concepciones, surgen también distintas formas de organizar el
trabajo. Asimismo, es frecuente la identificacién de la nocién de trabajo con la
de empleo. El trabajo implica una actividad vital y propia del ser humano,
algunas de estas actividades se convierten en una mercancia susceptible de
ser intercambiada por una retribucion econémica o salario. Estas actividades
son las que constituyen propiamente la nocién de empleo. Es asi como el
empleo es una de las posibles expresiones del trabajo y no la Unica, esto tiene
consecuencias significativas para pensar en el mundo del trabajo ya que
requiere de una mirada mas abarcadora de las actividades productivas, que no
incluye necesariamente la relacion de dependencia, ni el salario.

La complejidad del mundo del trabajo implica diversas interacciones entre
personas (con sus trayectorias, historias de vida y proyectos de futuro) con las
distintas instituciones y organismos (con sus identidades y propdsitos) en un
contexto determinado. A partir de las particularidades existentes, surgen
también nuevas circunstancias, nuevas representaciones, nuevos valores, que
se conjugan con la cultura y pertenencia social de cada grupo particular. Es a
partir de su propia cultura desde la cual el sujeto percibe la realidad y le da
sentido, conformando un conjunto de percepciones, pensamientos, valores, y
comportamientos que nos permiten ser y actuar frente al mundo. Sin embargo,
no existe una cultura Gnica y universal, sino diferentes culturas. La sociedad se
constituye a partir de grupos diferentes, que luchan en el interior de la misma a
partir de una desigual apropiacion de la riqueza, bienes materiales y
simbdlicos. Lo importante es entender que, “mediante un andlisis reflexivo de
las posibilidades y los condicionantes sociales que se imponen a las personas,
se puede facilitar la revalorizacién de las percepciones que las mismas tienen
de sus practicas y de sus posibilidades, ayudandolas a elaborar diferentes
estrategias de accion para insertarse laboralmente” (Ferraro y Aparicio, en
publicacién).

De este modo, problematizar el contexto del mundo del trabajo supone no solo
poner énfasis en el aprendizaje de las capacidades necesarias para el trabajo,
sino también en el fortalecimiento de la capacidad de comprender la realidad y
de participar de manera organizada en ella, a través del reconocimiento y
desarrollo de los saberes adquiridos a lo largo de su trayectoria laboral y de
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vida. La educacién puede contribuir a la insercién social de los sujetos en el
mundo del trabajo si parte de reconocer y diagnosticar los problemas de la
realidad cotidiana local, estimulando la formulacidon de preguntas basicas, que
le permitan problematizar su realidad y generar los conocimientos necesarios
para comprender y transformar organizadamente la manera en que se
desarrollan actualmente las relaciones de trabajo que generan exclusién social
y pobreza.

Posibles Situaciones Problematicas

e Mercado de trabajo y produccion local: tensiones y alternativas.

e Desocupacién y busqueda de empleo.

e El trabajo doméstico como nueva identidad laboral: nuevos derechos
adquiridos frente a antiguas representaciones sociales.

e Ladesigualdad de género en el mundo del trabajo.

Posibles Proyectos de Accién

« Disefio de estrategias de busqueda de empleo y/o trabajo auténomo
como proyecto personal y colectivo: reflexionar sobre el proyecto
ocupacional de los estudiantes a partir de sus propios intereses,
necesidades y las demandas laborales de la region.

« Generaciéon de emprendimientos productivos locales que impliqguen un
trabajo cooperativo y solidario.

« Elaboracién de un proyecto de integracién con otras instituciones de la
comunidad como:

e Los centros de formacion profesional, con quienes articular
para realizar capacitaciones, analizando las posibilidades de
insercion laboral que le ofrece el medio, relevando las ofertas
de capacitacion tanto formales como no formales.

e Los municipios, comunas, centros vecinales, organizaciones
comunitarias, a fin de participar en debates sobre cuestiones
laborales y disefiar estrategias de accién conjunta para
modificar condiciones existentes.

6.1.4. Las relaciones de género asimétricas y sus consecuencias en la
construccion de identidades

El género es una construccion histérica-social-cultural que fij6 mandatos,
maneras de ser y funciones de acuerdo con el sexo bioldgico de las personas.
En esa distribucion de roles y cualidades se puso en juego el poder patriarcal y
la perspectiva heterosexual obligatoria. Para fijar su permanencia en el tiempo
y preservar el orden social hegemanico fueron consideradas naturales y por lo
tanto inamovibles, obligatorias, con alto costo en caso de trasgresion, y
generaron situaciones de profunda desigualdad e injusticia en las relaciones
interpersonales y en el acceso y uso de los bienes econémicos, culturales y
simbdlicos subordinando, en general, a las mujeres y excluyendo a toda
expresion que no fuera la heterosexual.
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Esas maneras de ser y esos roles son afianzadas por casi todos los credos
religiosos cargandolos con un adicional profundamente efectivo pues a esas
cualidades femeninas y masculinas se las considera “virtudes” y a la
heterosexualidad, especificamente ligada a la procreaciéon, por lo que
transgredir estos dos aspectos es situarse en lo “pecaminoso”. De esta manera
es facil quedar atrapado en las redes de la culpa que socava la autoestima
personal.

Las relaciones injustas de género se manifiestan en todos los grupos sociales y
“(...) la categoria de género se convierte en explicativa de las formas en que se
ordenan las practicas sociales a través de los multiples roles que asume un
individuo en la vida social y que se materializan en acciones sociales que
devienen en masculinas o femeninas en correspondencia con un contexto
socio-historico cultural determinado.” (Kremenezer, E. 2011:36

Pero en los sectores de mayor vulnerabilidad en los cuales el ejercicio de
derechos basicos adquiere un grado de dificultad permanente, las personas se
encuentran mas desprotegidas porque el sentimiento de postergacion se
instala como natural e invisibiliza los derechos y los posibles mecanismos para
ejercitarlos; es decir, dificulta la mirada critica del presente.

La poblacion escolar de la EPJA., en su mayoria pertenece a esos sectores
mencionados en los cuales algunas cuestiones de injusticias se viven, en parte
por su persistencia generacional, como inherentes a la condicion social. Pero
ademas, son personas adultas. Son personas con un recorrido vital que se
traduce en experiencias e historias personales en relacion con la construccion
de subjetividad y ciudadania. Subjetividades construidas en el entramado de
las redes socio-culturales que otorgaron permisos Yy prohibiciones,
subordinacién y dominio, roles y controles vinculados con la condicién sexuada
de los cuerpos pero también determinadas por el contexto en el cual transitaron
desde el nacimiento. Ello significa la posibilidad de compartir respetuosamente
las vivencias personales a partir de un didlogo de saberes que dé cuenta de
los sufrimientos, los deseos, las expectativas, los temores vividos desde la
heterogeneidad de las vivencias y de las diferencias etarias. En el espacio
educativo se negocian constantemente las significaciones, es un ambito
propicio para poner en palabras lo que significa para cada cual vivir la
sexualidad hoy, en el contexto particular donde se vive y con la manifestacion
sexual que sea.

Poder llamar a las cosas por su nombre, reconocerlas, nombrarlas y hablarlas
es fundamental para salir de su trampa. El silencio, en este tema como en
tantos otros, no es inocuo. Oculta la violencia y la discriminacién y por lo tanto,
obstaculiza la posibilidad de percibirse como sujeto que puede mirar la
realidad de sus vinculos, tanto como victima de practicas asimétricas pero
también como reproductor/a de las mismas en las relaciones con pares,
hijos/as, parejas, y ademas como defensora de su postura. La logica patriarcal
se sostiene y se perpetla también a través de la practica de las mujeres que
han naturalizado la desigualdad que sufren y la replican en sus relaciones
vinculares siendo asi complices de la subordinacion.
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Si bien la problematica de género atafie a todas las personas a las mujeres,
las afecta de una manera muy significativa. En general, soportan situaciones de
violencia, que muchas veces atentan contra la integridad fisica y la vida. Pero
aun, cuando no se manifieste en forma tan explicita también es violencia la
sobrecarga de tareas y obligaciones en el ambito familiar. Estas tareas, si bien
legalmente tienen su reconocimiento, socialmente aun son consideradas como
derivadas naturalmente de la funcion maternal, y asi se le niega la categoria
de trabajo y se invisibilizan las exigencias de tiempo, el desgaste fisico y
psicolégico y la postergacion del crecimiento personal y profesional que
demanda el cumplimiento de una maternidad considerada sagrada. En
muchos casos se suma ademas, el desconocimiento de la proteccion legal que
ofrece el Estado como de los mecanismo para acceder a ella y las formas de
autoprotegerse.

En los espacios educativos es posible analizar junto a otros las estrategias de
superacion, resistencia y contraviolencia, y disefar personal y colectivamente,
acciones de transformacion de sus propias practicas vinculares a contramano
de los mandatos de una sociedad que se resiste a perder algunos privilegios, y
mira la diferencia como peligrosa, inferior, antinatural, o como una enfermedad.
En esos espacios se viven relaciones de personas sexuadas por lo cual, la
sexualidad esta presente aunque pudo no ser contemplada en la formacién
docente y en los disefios curriculares. Se pueden afianzar los mandatos de
género aun sin proponérselo (ya que circulan por mdltiples carriles de
decisiones 0 modos de expresidn que por cotidianos y cercanos se perciben
como inofensivos), o se puede instalar la propuesta de revisar los moviles de
esa construccion histérica de género para abrir la puerta a los
cuestionamientos, a los sentimientos, a los sentires, a la convivencia
enriquecedora con las diferencias, a relaciones equitativas que permitan vivir el
cuerpo, la afectividad y la sexualidad como reconocimiento de la igualdad en la
diferencia.

En ese proceso de desnaturalizacion de préacticas, se pondran en juego las
representaciones de quienes aprenden y también de quienes ensefan.
Estudiantes y docentes llevan a cuesta la propia historia, las negociaciones
entre deseos y mandatos, la manera peculiar con cada uno transitd la
sexualidad personal y la mirada que proyecta como futuro. En ese sentido los
cuestionamientos pueden incluir las situaciones mas cotidianas y cercanas
llevadas a cabo en las relaciones interpersonales en el ambito familiar como el
manejo del poder, del dinero, la distribucién de tareas, la sobrecarga maternal,
la toma de decisiones unilateralmente y en general, los multiples vericuetos
por donde circula la violencia relacional. Pero también incluye aquellas
inscriptas en el escenario educativo como el lenguaje, las designaciones de
tareas, lo que se dice y lo que no se dice y los aspectos generales que signan
la interaccion social en lo publico.

Se trata de las diversas formas como se perpetdan los mandatos de género
gue no so6lo obturan el desarrollo integral de las personas sino que también
condicionan las formas de ser del varén pues aun situandolo en lugar
privilegiado en cuanto al poder lo priva de manifestaciones esencialmente
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humanas y niega la mirada enriqguecedora de las multiples formas de vivir la
sexualidad.

Desde esta perspectiva se deberia superar el enfoque biologista y medical. No
significa que no se deban abordar esos enfoques como conocimiento del
cuerpo y de las formas de prevenir las enfermedades que pueden afectarlo
pero no tendria que limitarse a esos aspectos solamente. Tampoco se debe
recurrir a un enfoque moralizante que juzgue con categorias de bueno o malo
el ejercicio de la sexualidad humana y de los roles asignados. En su lugar
podemos hablar de un enfoque ético que considera fundamental el cuidado de
si mismo y del otro/a/s, el derecho a ejercitar plenamente la sexualidad
personal pero sin avanzar jamas sobre el mismo derecho de los/as demas y de
sus deseos.

Las relaciones interpersonales generadas en el encuadre patriarcal determinan
y legitiman los lugares sociales de la desigualdad y asimetria. Lo importante es
develarlas. Que cada persona pueda situarse frente a las demas y saberse un
interlocutor valido, méas all4 de cualquier diversidad identitaria (sexual, étnica,
cultural.) sabiendo que esa identidad se da en un proceso dindmico de
construccion y reconstruccion sucedidas en el entramado de las relaciones
sociales.

Los espacios educativos son espacios de articulacion entre lo individual y lo
colectivo, lo subjetivo y lo cultural donde se ponen en juego los deseos e
intereses personales con los grupales generando pautas o reglas que,
consensuadas y aceptadas, norman las relaciones interpersonales en la
necesaria convivencia grupal. Ese ejercicio ayuda a configurar sujetos
flexibles, capaces de situarse socialmente como sujetos de derecho frente a
otros que también son sujetos de derecho.

El desafio es abordar la complejidad de la problematica de género, de la
construccion de subjetividades en cuerpos sexuados, de la vivencia de la
sexualidad libre de discriminaciones, de las relaciones interpersonales en un
marco de justicia, solidaridad y crecimiento personal, sin cabida para ningan
tipo de violencia (fisica, verbal, sicolégica, simbdlica). No se pretende
solamente mayor informacién ni mucho menos aceptacion de definiciones o
verdades; lo importante es deconstruir mitos, creencias, representaciones,
mandatos incorporados fuertemente en la subjetividad de las personas,
maneras solapadas de tutelaje, cuestiones sacralizadas como la maternidad,
cuestiones silenciadas, juzgadas o recluidas al ambito privado y por lo tanto,
negadas al andlisis colectivo y a decisiones politicas.

Desde este enfoque es posible pensar en la democratizacion de los espacios
familiar, escolar, aulico, barrial y otros, y en el interjuego de relaciones
equitativas, enriquecedoras y complementarias. La solidaridad es fruto de un
ejercicio y es también una construccion social. Implica que las personas,
investidas de la calidad de sujetos protagdnicos, apuesten a relaciones y
vinculos paritarios como mucho méas beneficiosos que los que conllevan
privilegios, jerarquizacion o discriminacion.
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Esta perspectiva significa también y sobre todo un posicionamiento ético
politico pues se trata de una educacion emancipadora que mira al cuerpo
sexuado como el territorio inmediato del ejercicio de ciudadania y a las
relaciones interpersonales como el espacio donde se entrecruzan esas
ciudadanias individuales y circulan por carriles democraticos, de negociaciones
simétricas, de intercambios enriquecedores, liberado de prejuicios y
estereotipos fijjados con caracter universal que legitiman injusticias,
subordinacién y discriminacion.

Posibles Situaciones Problematicas:

e La naturalizacién de situaciones que conllevan inequidad, injusticia,
violencia, sometimiento u opresién en las relaciones interpersonales
atravesadas por cuestiones de género u otras diversidades.

e EI predominio del caracter racional en las relaciones sociales que
obstaculiza la construccion de subjetividades integrales que den cuenta
de todos los aspectos esencialmente humanos como las emociones, los
sentimientos sin diferenciacion de sexo ni de manifestaciones sexuales.

e La invisibilizaciéon de la diversidad sexual y del proceso histérico-socio-
cultural de su construccion instalando como naturales modos de ser y
cualidades que fueron asignadas a las personas determinando lugares
sociales jerarquizados y otros sometidos

e Dificultad para compartir las diferencias como fuente de riqueza y
complementacion y no como variante que jerarquiza.

¢ Dificultad para develar los mecanismos por los cuales se perpetldan los
mandatos disciplinantes de género.

Posibles Proyectos de Accidn

» Organizacion y realizacion de un ciclo de cine debate referido a la
problematica de género, con posible participacion de especialistas en
cada tematica que se aborde y con invitacibn a personas de la
comunidad.

» Organizacidon y participaciobn en una campafia de concientizacion
referida a la problemética de género que puede incluir:
0 organizacion y participacion en talleres
o0 elaboracion de afiches con informacion , distribucién en el barrio
0 visita a las instituciones que de una u otra manera se relacionan
con la probleméatica de género: comisaria de la mujer, centros de
salud, tribunales.
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6.1.5. Diversidad sociocultural y desigualdad

Abordar la complejidad de la diversidad sociocultural en la propuesta curricular
de la EPJA requiere poner en didlogo el conocimiento académico con los
saberes y representaciones construidas por los/las estudiantes a partir de su
cultura, su situacion social, su historia personal y su experiencia vital.

El concepto de diversidad se ha resignificado a través del tiempo. Desde fines
del siglo XIX y durante las primeras décadas del siglo XX fue asociado al de
diferencia. El llamado Darwinismo Social postulé que las diferencias entre las
culturas se relacionaban con su ubicacion en la escala evolutiva. El salvaje, el
barbaro, el hombre civilizado eran, para este modelo los tres estadios que
marcaban el progreso natural de las culturas.

Una nocion de diversidad posterior deviene del relativismo cultural. Se plantea
la imposibilidad de comparar las culturas, sosteniendo ademas, que los
elementos de cada cultura son sélo comprensibles en relacién a la totalidad
gue estas conforman. Para este modelo la diversidad da cuenta de lo distinto,
de su abundancia, sin establecer diferencias valorativas.

Después de la segunda guerra mundial y con la occidentalizacion de las
culturas producto del colonialismo, los modelos elaborados por las ciencias
sociales permiten reconocer las asimetrias que este proceso generé entre las
culturas. El concepto de diversidad se aleja del relativismo cultural para
enfocarlo desde la desigualdad tanto entre las culturas como hacia el interior de
las mismas.

Estos enfoques tedricos han permeado al sentido comun que subyace en las
interacciones sociales y forman parte del curriculo oculto en la cultura
institucional.

Con la carta de Declaracion de los Derechos Humanos en 1948 esta nueva
resignificacion de la diversidad como desigualdad se reconoce universalmente.
Hoy hablar de diversidad es hablar de situaciones de vulnerabilidad y de
exclusion que se ven ademas afectadas por la posicion que cada sujeto ocupa
en la estructura social.

En Argentina la Asamblea Permanente por los Derechos Humanos creada en
1975 y el Instituto Nacional contra el Racismo, la Xenofobia y la Discriminacion
(INADI) acomparfian este proceso sobre la premisa de que la igualdad de
oportunidades no es solo un punto de partida sino también lo es de llegada.

Con el paso del tiempo los diversos colectivos sociales, han profundizado sus
luchas y han encontrado un terreno mas propicio para lograr sus
reivindicaciones. Emergen en la escena otras subjetividades antes
invisibilizadas, a partir de los reclamos de las mujeres en demanda mayor
participacion e igualdad, las necesidades de nifios, nifias, adolescentes,
adultos mayores y personas con discapacidad, las luchas de los pueblos
originarios por el reconocimiento de su preexistencia étnica y cultural, la
problematica de los migrantes y sus familias, la demanda de respeto y
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reconocimiento de las diversas orientaciones sexuales, los derechos de
personas privadas de libertad y enfermos crénicos. Estas demandas son tan
diversas como diversas son las subjetividades y adoptan caracteristicas
propias de cada regién, momento histdrico y contexto.

La situacion de los pueblos originarios constituye un tema central en la
problematica de la diversidad cultural en nuestro pais. El holocausto de la
conquista, el etnocidio de las campafias del Desierto y del Chaco y las politicas
de asimilacién cultural relegaron a los sobrevivientes a condiciones de
extrema pobreza. Desde mediados de la década del 80 se inicia un proceso de
reconocimiento de la preexistencia étnica y cultural de estos pueblos, de su
derecho a una educacion bilingilie e intercultural y al titulo de las tierras entre
otros. El reconocimiento y valorizacion de las culturas originarias interpela a la
sociedad, a sus instituciones y en particular a las educativas que aun
conservan rasgos de la impronta civilizadora de su mandato fundacional.

Las condiciones materiales adversas constituyen el principal factor de
desigualdad. La pobreza estructural que padecen los sectores marginados del
sistema de produccion y distribucion de los recursos, condiciona el acceso a las
oportunidades que producen movilidad social. Para este sector lo que aparece
como igualdad formal de oportunidades se verifica como una desigualdad real
en cuanto a sus posibilidades. La pobreza afecta en forma desigual a la
poblacion, golpeando con mayor crudeza a nifios, adolescentes, ancianos,
mujeres aborigenes y minorias étnicas.

Para que exista una real igualdad de oportunidades se requiere justa
distribucidn del ingreso y del patrimonio material y cultural, la incorporacion de
la poblacion a la ciudadania, la posibilidad de participar e influir en las acciones
del gobierno, la equidad en las relaciones de género, intergeneracionales y
étnicas, ademas de la satisfaccion de las necesidades basicas. (Atria, 2004)

Problematizar implica, por una parte, desnaturalizar prejuicios ocultos en las
practicas sociales, descubriendo la red de significados que constituyen el
sentido comun y que permiten legitimar dichos prejuicios. Se requiere entonces
superar la generalizaciéon y los estereotipos que actlan en el sentido de la
invisibilizacién de los colectivos excluidos. También implica develar el
mecanismo de enmascaramiento mediante el cual las personas se identifican
con la valoracion que les atribuyen quienes los discriminan, y en consecuencia
intentan alejarse de la cultura estigmatizada mediante cambios de apariencia y
negaciéon de su identidad. Esto dificulta el encuentro con otros en la misma
situacion y la accion en defensa de sus derechos.

Por otra parte la problematizacion también implica dar cuenta de los procesos
histéricos que dieron lugar a los movimientos sociales y a la reivindicacion de
los derechos de estos colectivos, victimas de la exclusion y discriminacién. La
conquista de América es un claro ejemplo de invisibilizacion de culturas
aborigenes. Para logra el sometimiento de los pueblos se recurrié a la muerte,
la esclavitud, la destruccion de templos, obras de arte y ciudades, la prohibicion
de aplicar sus propias tecnologias de produccién, uso de su lengua y
manifestaciones religiosas.
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Cuestionar la naturalizacion cotidiana de la desigualdad favorece el desarrollo
de la capacidad de reconocerse como sujeto historico, politico, social y cultural.
El reconocimiento de la propia subjetividad implica el reconocimiento de otras
subjetividades también situadas histérica, politica, social y culturalmente. En
este sentido, el problema de la diversidad es el problema de la otredad, en
tanto que el “otro” es percibido como distinto y por lo tanto desigual. Se trata de
construir un “nosotros” que incluya a toda la humanidad.

Abordar la complejidad de la diversidad sociocultural implica por una parte
reconocer el derecho de los multiples colectivos a la igualdad y a un trato
igualitario en materia de oportunidades, pero también requiere el
reconocimiento del derecho a la diferencia, a la valoracion de culturas distintas
y el respeto a ellas.

En este doble movimiento de reconocimiento de la igualdad y valoracion de la
diferencia, es posible la blsqueda de la transformacién de las practicas
sociales con acciones que promuevan el respeto, las relaciones sociales en un
marco de igualdad, la superacién de estereotipos y prejuicios, la vitalizacion de
la memoria colectiva, la atencién a las necesidades especiales y la promocion
de derechos de los diversos colectivos.

Situaciones Problematicas sugeridas

> El espacio urbano como limitante de oportunidades para personas con
discapacidades.

» La desigualdad de oportunidades en el acceso al trabajo con relacion a
la diversidad sociocultural.

» Inequidad en los servicios de salud publica.

» La fragmentacion social como producto de la segregacion residencial.

> Estereotipos y prejuicios respecto al género en la asignacion de roles en
la sociedad.

Proyectos de Accion sugeridos

» Acompafiar en la planificacion y concrecién de alguna festividad propia
de los colectivos presentes en la comunidad organizando un encuentro
cultural donde se pongan en cuestién los prejuicios y estereotipos que
circulan en la zona donde se ubica el centro educativo.

> Producir una revista que dé cuenta de las caracteristicas propias de la

relacion del centro educativo con los diversos grupos que conformar la
comunidad, el barrio, la region rural o espacio urbano de referencia.
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» Producir un documental sobre las relaciones entre sujetos y grupos que
conviven en la comunidad y cémo se reflejan en un modelo cultural
propio del lugar.

» Realizar un proyecto para ser presentado en una unién vecinal o
municipio que permita el abordaje de alguna situacion de desigualdad en
el contexto con la intencion de visibilizarla y superarla.

6.1.6. El Sujeto ante un nuevo contexto histérico: de la ciudadania formal
a las practicas emancipadoras.

Las ultimas décadas del siglo XX fueron las décadas de oro del predominio del
mercado sobre el Estado. Este predominio generd un “Estado empequefiecido
en su base social pero burocraticamente eficaz para servir al capital” (BORON;
2.003:124) lo cual -a su vez- se tradujo en la ausencia del mismo en todo lo
gue tenga que ver con la vida social y los intereses de sus ciudadanos,
reduciendo su intervencién a viabilizar las medidas econdémicas impuestas por
el mercado.

Este sistema capitalista -que convirti6 a los Estados Nacionales en brazos
ejecutores de politicas neoliberales con desregulaciones, privatizaciones,
recortes presupuestarios, y otras medidas que los sucesivos gobiernos no
dudaban en aplicar para no quedar fuera del mundo- vive hoy lo que algunos
intelectuales se animan a considerar como el “hundimiento en la mas terrible
crisis sistémica” (RAMONET; 2009:15). Los pueblos reaccionan con estallidos
sociales y los guries del mercado desregulado ruegan que el Estado
intervenga en la economia para salvar el sistema, un sistema cuya influencia
no se limitd solo a la esfera econdmica sino que generd también una cultura
mercantilista que afect6 todos los aspectos de la vida social y cultural.

La Argentina no estuvo fuera de este proceso de influencia del mercado sobre
todas las esferas de la sociedad. Los hechos del mes de diciembre del afio
2.001 fueron el punto de inflexibn que puso en cuestidon los mandatos del
mercado, el papel del Estado y la politica en la sociedad. Con ello vino la
necesidad de repensar la democracia en otros términos, en los que trascienda
la formalidad y nazcan nuevas formas y espacios de participacion social y
politica.

En este escenario, la construccion de ciudadania desde la educacion cobra una
nueva dimension, la que debe ser pensada desde sus mismos fundamentos. Al
respecto, Oraison y Pérez plantean dos modelos dicotomicos de ciudadania:
“Ciudadania asistida” y “Ciudadania emancipadora” (ORAISON - PEREZ;
2006:16). El primero fue sostenido histéricamente por la ideologia liberal,
mientras que el segundo se desprende de las corrientes pedagogicas criticas.

En el campo de la lucha de estos dos modelos por la hegemonia de las
representaciones sociales, el concepto hegeménico de ciudadania se
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encuentra configurado -sin dudas- por los presupuestos filoséficos de la teoria
politica liberal, en mucho mayor grado que por los postulados de la teoria de la
democracia (VAZQUEZ; 2010:144), en tanto concepto mas vinculado a una
ciudadania plena. La consecuencia es que la nocidon de ciudadania esta
imbuida de la carga ideoldgica del liberalismo politico y, en cambio, adolece de
muchas de las premisas democraticas.

El paradigma de la teoria politica liberal fue construido sobre una concepcién
contractualista y con base en la defensa de la igualdad de los derechos
fundamentales de cada individuo: el Unico sujeto de derecho es el individuo,
nunca un grupo social o étnico puede ser sujeto de derecho. Sin embargo,
cuando la Organizacion de Naciones Unidas emite la Resolucion de la
Comision de Derechos Humanos 2.000/52 que protege los derechos de las
personas pertenecientes a minorias nacionales o étnicas, religiosas y
linglisticas, claramente pone en cuestidn esta concepcion filoséfica al plantear
la construcciéon de una Ciudadania mas colectiva, solidaria y participativa.
Algunos intelectuales la llamarian Ciudadania Sustantiva (ORAISON — PEREZ;
2006:19).

Es evidente que estos derechos pueden garantizarse y ser puestos en practica
solamente en un Estado democratico pluricultural. Por lo tanto es el punto de
partida que habilita pensar en una democracia mas inclusiva y un ciudadano
mas protagonista de su tiempo.

Por esta razén no es posible pensar en el concepto de ciudadania escindido
del estado, la democracia, la economia y la cultura, dado que la ciudadania
como tal es una construccion histérica en cuyo proceso siempre se pusieron en
juego las tensiones entre las dimensiones a las que se hace referencia.

La ciudadania no puede convertirse en una categoria cosificada, destinada a
ser solo objeto de descripciones académicas de lo dado, ya que equivaldria a
quitarle la esencia misma que le da sentido a las practicas, a suponer que ya
no hay nada que discutir sobre el papel del ciudadano en la construccion de su
propia identidad.

Las personas jovenes y adultas que llegan a los centros educativos se
encuentran atravesados en su vida cotidiana por un complejo contexto socio
cultural que los interpela, los condiciona y los desafia a superar -a veces con
escasas herramientas- las condiciones de marginalidad en términos de acceso
al conocimiento. Pero por otro lado, no son sujetos inactivos: tienen una vida
social y reproducen, o generan practicas dentro de los limites de su contexto.
Integran diversos grupos de interés, son seres politicos y participan de
relaciones de poder.

En este sentido, la educacion en general -y la de jovenes y adultos en
particular- tiene un papel insoslayable como generadora de conocimiento y de
conciencia ciudadana, como espacio de recreacion y resignificacion de las
practicas sociales que permitan avanzar hacia una ciudadania plena, entendida
ésta como vigencia real de los derechos humanos que otorgan contenido veraz
a la democracia.
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Por lo tanto, plantear una construccion de ciudadania desde un enfoque
emancipador implica superar la concepcion conservadora que busca la
normalizacion, adaptacion y reproduccion de un orden social establecido; como
asi también la superacién de la herencia neoliberal que le asigné a la
educacion la funcién de producir sujetos competentes para el mercado.

Los espacios de formacion de personas jovenes y adultas, en tanto
instituciones del Estado, deben asumir su praxis pedagdgica como
profundamente politica y -desde este lugar- promover el proceso de
construccion de la ciudadania a favor de una perspectiva emancipadora,
tomando como referencia las tensiones histéricas que actuaron de
condicionantes, los valores silenciados y las representaciones sociales
legitimadas por ideologias antidemocraticas durante los continuos periodos de
ruptura del orden constitucional en nuestro pais. Dicho de otra manera: no se
puede construir ciudadania de espaldas al pasado. Construir ciudadania desde
la escuela implica cuestionar los valores sobre los cuales se ancl6 ese pasado.

Sin embargo, la sola reflexion sobre el pasado no genera un nuevo tipo de
ciudadano, es necesario habilitar la palabra a los sectores mas excluidos de tal
manera que, en términos de STENHOUSE (1984:62 ), “(...)les permita expandir
su cadigo linglistico para constituirse en sujetos protagonistas de su propia
historia e identidad”.

Por otro lado el cuestionamiento del pasado debe dar a luz una conciencia que
tenga como horizonte una nueva sociedad, con valores mas democraticos y
participativos, donde la solidaridad se constituya en una practica natural. Este
proceso debe tener su origen en las practicas cotidianas de los/las estudiantes
y docentes, dado que es -en esas practicas- donde se pueden visualizar las
representaciones sociales factibles de repensar, aquellas donde los valores
del mercado y las ideologias autoritarias han calado hondo en la sociedad.
Visibilizar esos valores es fundamental en la construccion de una nueva
ciudadania.

Las instituciones educativas pueden ser ambitos donde las acciones que
parecen mas “irrelevantes” tengan un alto sentido democratico. Un lugar donde
se devuelva a la practica politica el valor constructivo, donde se generen
espacios de participaciéon organica y la comunidad esté integrada en forma
activa. Donde la cultura se constituya en un espacio comin y no reservado
para intelectuales. La educacién puede darle al ciudadano las herramientas
para resolver problemas reales, que afecten el ejercicio de sus derechos
ciudadanos, tanto a nivel individual como colectivo. Debe ser generadora de
nuevos y constantes desafios que lo comprometan con su contexto, con su
comunidad.

Asimismo, le corresponde generar practicas que rompan las barreras culturales
y étnicas, pero también promover acciones conscientes que permitan superar
los prejuicios vinculados a pertenencias de clase social, preferencias sexuales,
grupos de identidades culturales que a menudo se expresan en el contexto
formativo.
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Finalmente, es necesario contribuir a la construccion de una ciudadania
consciente de las ventajas que brindan las nuevas herramientas de la
comunicacion, pero también del riesgo de la deshumanizacién y alienacién de
los sujetos que el uso inconsciente de éstas puede generar. De lo que se trata
entonces es de una participacion critica que trascienda la formalidad y genere
cambios reales en el conjunto de la sociedad y en definitiva, de lo que Paulo
Freire llama “una blusqueda permanente e inacabable de la completud
humana” (ORAISON — PEREZ: 2006: 17).

Situaciones Problematicas posibles:

e La naturalizacion de formas de exclusién en la actualidad.

e La vigencia de los valores del mercado y la dificultad de construccion
colectiva de valores democraticos.

e La invalidacion mediatica de la accion politica como recurso para la
transformacién social.

e El sujeto ante la relacion derecho-deber: la necesidad de articulacion
entre su demanda y su responsabilidad.

e Elriesgo de deshumanizacion en el uso de los espacios virtuales.

Proyectos de Accion posibles:

e Planificacion de distintas instancias de participacion democratica
institucional y &ulica: talleres, asambleas, centros de estudiantes.

e Planificacion y organizacién con los estudiantes de un Centro de
asesoramiento de tramites administrativos destinado a la comunidad.

e Elaboracion de un proyecto de participacion de los estudiantes en
instituciones barriales (de salud, comunitarias, educativas, politicas) y
conformacion de redes interinstitucionales.

6.1.7 El poder de lo comunicacional y su incidencia en la construccién de
identidades auténomas individuales y colectivas

La comunicacibn como proceso de interaccion humana supone una
complejidad y tiene una multidimensionalidad que torna muy dificil un enfoque
abarcativo. Se atendera a su papel fundante en la constitucién de la identidad
personal y colectiva, a la incidencia en esas subjetividades de los medios
masivos como constructores de informacion y de opinién y a las posibilidades
de trabajar esta tematica en la EPJA.
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La construccion de la identidad supone el reconocimiento del otro, de la
otredad. Ese reconocimiento se da en la interaccion comunicacional desde la
gestacion, es dinamica en la medida que se va otorgando significados diversos
a si mismo y a la alteridad, a ese vinculo con el otro del cual se depende para
percibirse como sujeto distinto; se trata de la percepcion subjetiva de si mismo
en interrelacion con la representacion que tienen los demas, a veces impuesta.
Por lo tanto la comunicacion constituye un proceso basico para constituirse
como persona 'y como sujeto social; no se da en soledad y siempre se inscribe
en un contexto determinado en el cual el sujeto se sitla en un espacio social y
en un tiempo histérico. El intercambio comunicacional es esencial en la
constitucién de si mismo y en la interaccién social.

Por esa ligazon esencial con lo social y lo histérico, la construccion de
identidades es dinamica, por lo tanto la incidencia de la comunicacion en los
sujetos es permanente. A través de esa interaccion comunicacional el sujeto se
reconoce como social e histérico, reconoce el mundo que lo rodea y le otorga
significado a las cosas y a su biografia en relacién con los demas y con las
representaciones que los demas tienen de él.

Desde este punto de vista resulta importante que cada sujeto se encuentre con
su propia palabra como un elemento sustancial en su posibilidad de
reconocerse y comunicarse. Sentirse habilitado para expresar su propio
discurso y para interpretar y otorgar significacion a los que recibe como sujeto
pleno que logra esa plenitud en la interrelacion. En este sentido y siguiendo las
ideas de Paulo Freire se puede decir que cuando un alfabetizando elige su
propia palabra, le da un sentido particular, propio, es alli donde comienza a
definir su propia historia. De este modo, los discursos propios comienzan a
tener sentido, relevancia y pertenencia para la persona.

Los medios de comunicacion masiva constituyen una de las fuentes por las
cuales las personas pueden conocer diversas miradas del mundo y de lo que
acontece. Son medios que informan y la informacion constituye poder y el
poder, generalmente, genera dependencias y relaciones asimétricas. Miguel
Rodrigo (2000) sostiene que grupos dominantes y emergentes disputan y
negocian espacios de participacion en las relaciones sociales y comunicativas.

Si es un lugar de negociacion, también lo es de poder y de disputa por el poder.
“Desde siempre, la produccién y distribucion de la informacidon ha sido
inseparable del poder, de sus representaciones simbdlicas y de las politicas
para administrarlo.” (L&zaro Luis, 2010:21).

La complejidad de la comunicacién masiva incluye el factor econémico que se
pone en juego entre los que tienen la propiedad de la industria de la
informacion y de la publicidad y los intereses que persiguen. Esa disputa
econOmica e ideoldgica se manifiesta claramente en el poder globalizado que
se constituye como el centro de distribucidn y construccion de la informacion,
la cual es retaceada, parcializada o literalmente cambiada. Ademas, con el
propdsito de formatear las conciencias de los receptores, instalan una falsa
representacion de si mismos como sede de la real democracia y de la
independencia informativa. Sin embargo se trata, muchas veces, de una
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deliberada intencion para que se perciba como natural o merecida la existencia
de relaciones de desigualdad y de dominacién preservando el orden
hegemoénico y obturando cualquier posibilidad transformadora. Esto sucede
tanto a nivel nacional como mundial.

Si bien todo mensaje comunicativo tiene intereses que lo condicionan y
configuran, en algunos casos, se construye un relato que esta ligado al vértigo
comunicacional y la repeticion; sin lugar a la reflexion de causas y
consecuencias, ni de pasado y futuro, solo el presente perpetuo y fugaz del
acontecimiento. La violencia social y delictiva constituye la centralidad
televisiva o se apuesta a la diversion rayana con la groseria y la obscenidad.
Como sostiene José Pablo Feinmann (2008) hay una colonizacién vy
aturdimiento de las conciencias anulando toda actitud critica. No resulta facil
forcejear con este poder que impone agenda a los gobiernos, crea relatos,
instala necesidades e intenciones, hace ver lo que quiere que se vea, oculta lo
gue le conviene, presenta opiniones como verdades.

Por todo ello resulta insoslayable trabajar esta problematica con los/as
estudiantes de la EPJA. En primer lugar hacer de los espacios formativos
lugares donde cada una de las personas jovenes y adultas pueda encontrarse
con su palabra, pueda construir su autoestima personal y grupal de modo de
sentirse sujeto activo convalidado para la expresion de su propio discurso en el
cual puede reconocerse. Para eso, ese discurso propio debe involucrar la
expresion de la totalidad de la persona, sus sentimientos, emociones,
angustias, temores, y la corporeidad, entendiendo que el cuerpo es un vehiculo
esencial de la comunicacién consigo mismo y con los demas.

Cuando la persona se percibe duefia de su discurso, y como sostiene Pietro
Castillo (2005) puede gozarse en esa expresion suya ha logrado madurez
comunicativa. Los espacios educativos de la EPJA deben ser ambitos de
aprendizajes de la valoracion de lo corporal y de lo emotivo. Reconocer en la
comunicacion una de las fuentes de la realizacion placentera de la persona en
cuanto le otorga la libertad de conectarse con su intimidad y poder expresarla
sin sentirse amarrada a los estereotipos y mandatos ni por la imposibilidad de
encontrar la propia forma de comunicarse. Romper esas ligaduras para liberar
la expresion, la creatividad y la imaginacion. Apropiarse de las posibilidades del
lenguaje, “ser duefios de su modo de decir y de comunicar”. (Pietro Castillo, A;
2005:20)

El hecho educativo es un hecho comunicativo por excelencia, es una relacién
entre seres que se reconocen, que interactian y que se construyen en la
interlocucion. Se relaciona con la comunicacién del propio ser, con el pasado y
con las interacciones presentes y futuras. Se pone en juego un intercambio no
sélo linglistico sino también de gestos, miradas, posturas cargadas de
significacion. El/la estudiante de la EPJA como persona adulta tiene su propia
historia comunicacional, marcada con episodios seguramente gratificantes y
otros dolorosos, humillantes o de impotencia. Es ahi, en los espacios
formativos, en la relacién con sus pares y docentes donde podra valorar unas
experiencias y resignificar otras. En el intercambio y la negociacion de
significados y saberes, de experiencias y proyecciones, podra construir su
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propia legitimacién como ser comunicacional. Desarrollar sus capacidades de
escucha, de diadlogo y construir sus espacios para la creatividad y la
imaginacion.

Por otra parte, si se ha legitimado como ser comunicacional podra sentirse
autorizado para descubrir, ademas de la significacién explicita, la implicita que
subyace en todo discurso, como un derecho a la dignidad comunicacional.

En todo proceso comunicativo circulan discursos, manifestaciones expresivas
en sus diversas formas y se les asignan sentidos y significados conforme a las
posibilidades personales y culturales de los receptores. Desarrollar las
capacidades comunicativas da posibilidad de develar el poder de lo
comunicativo, la intenciébn que lo sostiene, desentrafiar los mensajes
subliminales, descubrir los intereses que se persiguen, y en algunos casos, los
mecanismos de manipulacion para desactivar la consciencia critica individual y
social.

En este sentido, se torna necesario fomentar la participacion que lo lleve a
elegir qué leer o qué escuchar. Debatir la democratizacion que significa la
multiplicidad de fuentes comunicacionales, la valoracion de lo local con voz
propia y compartida, la comunicacién participativa con mecanismos reales de
retroalimentacion que den cuenta de la organizacion y composicién de la
complejidad social, de sus deseos, necesidades y propuestas. Poder leer los
distintos relatos independientemente del que haya presentado el poder
hegemaénico.

Los medios no solo presentan imagenes e informacién, también pretenden
instalar e imponer pautas de conductas, formas de verse a si mismo, a los
demas y al mundo, valores muchas veces sustentados en el consumismo. Con
el ejercicio cotidiano de la reflexiobn critica puede seleccionar, comparar, e
interpretar lo que lee o escucha.

En esta perspectiva la educacion es innegablemente liberadora. Escucharse a
si mismo, ser escuchado, escuchar a los demds, buscar, seleccionar y
compartir informacién, debatir intenciones, descubrir los mecanismos de
manipulacién, proyectar alternativas de participacién son actitudes liberadoras
gue conllevan la construccion de autonomia personal y colectiva.

Posibles Situaciones Problemaéticas:

» La generacion de estereotipos y el asentamiento de asimetrias en los
procesos de la comunicacion.

> La desvalorizacion de la expresion de emociones, sentimientos y de

lo corpéreo como aspectos fundantes de la identidad individual y
grupal en las relaciones comunicacionales.
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» Desconocimiento de instrumentos y estrategias de andlisis para
interpretar a los medios de comunicacion masiva en forma critica y
reflexiva.

Posibles Proyectos de Accidn

> Creacion de programas para participar en radios cooperativas u otros
medios que difundan expectativas y acciones institucionales, barriales o
comunitarias.

> Planificar y publicar una revista o un blog elaborado por los/las
estudiantes, que desarrolle nuevas formas y recursos para comunicarse,
promoviendo estrategias de cooperacioén, responsabilidad y autogestion
participativa.

> Talleres de comunicacion interpersonal y expresion artistica.

» Creacion de un observatorio de medios de comunicacion que permita el
seguimiento de determinados relatos, su analisis e interpretacion,
develando intereses a los que responden e intenciones que persiguen.

6.1.8. La apropiacién cultural y las tensiones interculturales

Diferentes momentos de la historia han propuesto a diferentes actores
legitimadores respecto de lo artistico y de las expresiones de la cultura. El arte
y la cultura latinoamericanos siempre han ocupado un lugar periférico y en
estrecha relacién de dependencia respecto del arte europeo desde la conquista
misma.

Luego, muchas corrientes artisticas, expresivas y vanguardistas de
Latinoamérica promovieron la recuperacion de valores locales. A pesar de ello,
los modelos producidos para la legitimacién de lo local, aunque imbuidos del
color particular y la sensibilidad del contexto, continuaban reproduciendo
modelos esencialmente europeos, con las mismas estrategias de consolidacion
y sus sistemas de categorias.

Esta es la razon por la cual se han conservado de forma tajante las distinciones
entre el llamado arte “culto” por un lado y por el otro las artes aplicadas, las
artesanias y las artes populares. Estas Gltimas han adquirido tintes peyorativos
y han suscitado mas interés como objeto de estudio desde lo antropoldgico,
folclorico y pintoresco, que desde lo estético.

Hasta hoy prevalecen estas diferencias valorativas entre las expresiones
producidas desde lo popular y el arte “de museo”, o “de coleccion”. No es
ingenua esta distincion y tampoco lo son las estrategias que determinan el
acceso o0 no de las personas al consumo de algunos de estos bienes culturales,
ni la descalificacion de otras expresiones de nuestra cultura, sino que
deliberadamente forman parte del andamiaje que sostiene la hegemonia
cultural.
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En los afos 60, en diferentes ambitos de discusién acerca de la sociedad, se
hablaba de Aldea Global. Hoy, la tecnologia y la comunicacion determinan un
modo de vida pleno de interconexiones, expresado en todos los ambitos de la
cultura que nos sefala que no es posible generar experiencias sin rasgos de
globalidad.

Una muestra de la complejidad del proceso es que a pesar del fendmeno
globalizador y la transnacionalizacion de subjetividades, se produce el estallido
de nacionalismos y regionalismos, como una muestra mas de la esencial
necesidad del ser humano de referenciarse, afirmarse e identificarse
localmente en lo que se es y se ha sido, identidad como “(...)lo que somos
ahora mismo...” (RICHARD, Nelly;2007:79) , porque “(...) s una construccion,
un proceso relacional que marca las similitudes y las diferencias (...) se
establecen agrupamientos en la constitucion del nosotros y diferencias en la
separacion de ese nosotros...” (PAULINELLI, Maria;2011:295). En esa
constitucion del “nosotros”, una enorme fuerza identitaria reside en la
documentacién histérica y en la posibilidad de las personas de acceder a los
sitios donde se conservan aquellos testimonios que las hacen participes de un
ayer comun, que las explican y las determinan, las alienta a la persistencia, o al
cambio.

La realidad de América Latina es caleidoscoOpica y multicultural, por lo cual, no
es extrafio que el arte aqui producido también lo sea, conformando una
realidad plural e inaprensible. En nuestro pais las expresiones artisticas
también presentan esas caracteristicas, como resultado de los procesos
inmigratorios y las migraciones internas, el impacto de las transformaciones
socio, econ6micas y politicas vividas en nuestro pais entre la década del 70,
con la dictadura civico militar y la crisis del 2001. Si bien la década del 90
marcé una nueva tendencia: todo, hasta la cultura, debia ser legitimado por su
éxito en el mercado, ha sido méas relevante la intervencion de los medios
masivos en el disefio del imaginario social y cultural.

Se ha intentado englobar con la denominacion diversidad a aquellas
expresiones del arte y la cultura popular que no resisten una clasificacion o
categorizacion desde los modelos hegeménicos, sumiéndolas en una
generalidad difusa. Esto alienta a sus protagonistas y hacedores a encontrar en
la revalorizacion de la memoria y el arte, ese vehiculo capaz de denunciar las
condiciones de la opresion social y cultural.

Pero la construccién de nuevas identidades sociales, laborales y juveniles, ha
ido abriendo caminos a las expresiones de la cultura que emergen de los
sectores populares y van cobrando fuerza sincrética. Desde alli emerge la
cultura popular, confirmacion de la existencia de practicas sociales y
simbdlicas, representaciones colectivas de distintos sectores sociales. Estas
poseen una particular cosmovision y perspectiva de la vida, vinculadas con la
memoria popular y el imaginario colectivo, en determinadas condiciones
materiales de produccion y reproduccion social.
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No obstante, lo grupos asi mencionados no siempre alcanzan a vislumbrar que
lo que producen en su seno también forma parte de la cultura, que sus
guehaceres artisticos disefian un paradigma estético que ocupa lugar entre
todo aquello denominado arte. Es necesario estimular la puesta en valor de las
expresiones del arte y la cultura populares, por parte de todos los sectores de
la sociedad, y sobre todo en los propios sectores en donde se produce su
génesis.

A la hora de pensar la educacion de personas jévenes y adultas, es importante
visualizar todos los aspectos de la cultura popular en sus expresiones, variadas
y miltiples.

En nuestro pais emergen con mayor fuerza: la religiosidad popular, es decir, el
conjunto de creencias, actitudes, practicas sociales y simbdlicas a través de la
cual expresan su concepcion de lo sagrado presente en la cotidianeidad de los
sectores populares.

También la musica y el baile popular, a pesar de su enorme heterogeneidad,
despliegan por igual un discurso montado en un lenguaje simple, accesible
gue toca temas como los afectos, las emociones, la violencia, la situacion
social. Temas bailables que sin embargo presentan fuertes alteridades,
dandose citas multitudinarias en recitales de rock, bailantas de cuarteto y
cumbia, tanguerias, festivales folcléricos.

La comunicacion popular como expresién de la industria cultural de los ultimos
tiempos, en los que el teleteatro, el melodrama, las producciones que rescatan
los vestigios del circo criollo, los reality shows, son consumidos avidamente por
todos los grupos sociales, pero han monopolizado los consumos de los
sectores populares.

Por ultimo cabe nombrar el fenémeno cultural del fatbol, constituido en masivo,
atravesado por intereses economicos y por la pasion deportiva de vastos
sectores sociales, en especial los populares.

Ademas de las mencionadas, es necesario trabajar otra enorme cantidad de
expresiones del arte y la cultura popular: los lenguajes con sus términos y
vocablos identitarios, el uso del tiempo libre y las opciones para el ocio, la
programacion de TV y radio, los consumos de cine, la presencia de graffitis u
otras construcciones simbdlicas.

Por todo lo expuesto anteriormente, se revela de especial importancia para la
formacion de las personas jovenes y adultas en cualquier sector de nuestra
sociedad, profundizar el estudio, conocimiento y comprension de las tramas de
significacion que conforman las matrices culturales presentes en nuestra
sociedad, en su variedad y diferenciacion: las del arte hegemaonico (inaccesible
en muchos casos y a veces carente de significacion para los sujetos de EPJA),
y las del arte y la expresion cultural popular.

Los/las estudiantes de EPJA se encuentran todos insertos en la vida adulta,
con responsabilidades, en su mayoria al frente de un hogar, formando parte del
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circuito laboral, casi siempre en condiciones de informalidad. A su vez, el actual
sistema socio econdmico y cultural ha ido redisefiando los vinculos
comunitarios, transformando las realidades particulares en sitios de encierro,
diferentes nichos culturales en los cuales cada grupo social pone en juego la
mayor parte de su conjunto de actuaciones.

En consecuencia, es frecuente que el conocimiento y puesta en tension de los
aspectos de los contenidos culturales parezcan mas ajenos, mediaticos,
inaccesibles y poco prioritarios a los /las estudiantes, incluso por el
desconocimiento de su existencia o la desvalorizaciébn hacia sus propias
practicas culturales.

Es menester tener en cuenta ideas de singular importancia en la problematica
abordada, como la pertenencia social y la apropiacion socio cultural, la
multiculturalidad, en el sentido de la construccion que hace el sujeto de la
relacién con el entorno que lo contiene, el sentimiento de saber que “es de alli”,
gue pertenece a ese medio y que ese medio “le pertenece”.

Este proceso se realiza en relacion al cimulo de productos y artefactos
culturales que constituyen, vuelven accesible y explican el bagaje cultural de
nuestro tiempo, resultado del largo proceso de mestizaje e hibridacion cultural
gue las sociedades han protagonizado.

La complejidad creciente de las expresiones culturales, una caracteristica de
este mundo globalizado, a la vez que esta ahi, aparentemente y virtualmente al
alcance de todos, va dibujando ghetos de reclusion cultural, dando lugar a
complejos mecanismos de relacion social.

Es por ello que partiendo desde la idea de multiculturalidad se presenta un
desafio para la escuela de jévenes y adultos: comenzar a transitar los caminos
hacia la interculturalidad. Se trata de proponer al sujeto estudiante ser
protagonista para abordar la construccion del conocimiento de la cultura y sus
diferentes expresiones.

En pocas palabras: “(...) el desafio del “des-cubrimiento” y la “comprension” de
la cultura popular, constituye una instancia fundamental e imprescindible en
relacion a la Educacién de Jévenes y Adultos...” (AMEIJEIRAS, Aldo: 2009; )
en todos los sectores de la sociedad.

Nadie es libre si no puede elegir cdmo expresarse o con cual tipo de expresién
se identifica. Nadie puede elegir si no conoce las opciones entre las que puede
optar, o con las cuales recrear nuevas alternativas que le permitan construir el
discurso expresivo y estético que lo identifique con su comunidad, asi como el
lugar que quiere reservar del mundo para si.

Situaciones Problematicas Posibles:

» Las producciones propias en la comunidad y su desvalorizacidn como
expresiones de la cultura popular.
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» Los prejuicios sociales y culturales, obstaculos en la apropiacion e
integracion social de los sujetos.

> El acceso desigual a los artefactos culturales y las deficiencias en su uso
para la expresion cultural.

> Los lenguajes identitarios y su poder: la cohesién y la segregacion
grupal.

Proyectos de Accion posibles:

» Construccion de espacios comunitarios para la muestra, valoracion y
circulacion de las producciones del arte y la expresion popular.

» Construccion de una postura critica frente a los contenidos de los
programas de radio y television que se consumen en la comunidad.

> Disefio y realizacion de un circuito de los museos y de las muestras de
arte que incluya: charlas, registros fotograficos y valoraciones
personales

6.1.9. Desnaturalizar lo tecnoldgico: visibilizar la produccion cientifica en
lo cotidiano.

Desde el surgimiento de la sociedad industrial la insercion de lo tecnolégico en
lo cotidiano ha sido tan importante que resulta dificil encontrar entre los objetos
y practicas sociales actuales algo que no esté tefiido por su presencia. Los
motores, el agua de red, los transportes, los aparatos de telecomunicaciones,
el gas envasado, las lamparitas eléctricas, los plasticos, la television digital o
analdgica, las computadoras, el diagnéstico por imagenes, entre otros, son una
pequefia muestra del impacto de esta produccion.

Si bien estos productos se han desarrollado en menos de un siglo, su
presencia resulta tan habitual en la actualidad que las construcciones teoricas
gue las sustentan pasan desapercibidas para el conjunto de la poblacién. De
este modo su uso se naturaliza y se vuelve ahistorico en lugar de entenderse
como construcciones socialmente situadas que responden a problemas e
intereses de determinados grupos en un momento dado. Esta invisibilizacion
del contexto de descubrimiento y producciéon de los saberes cientifico-
tecnoldgicos oculta, entre otras cosas, los conflictos de intereses entre diversos
grupos, los problemas vinculados a las patentes, es decir, la posesion
estratégica de ciertos conocimientos lo que implica su efectivo control.

Al mismo tiempo, lo tecnoldgico no significa solamente el desarrollo de nuevos
dispositivos que “aggiornan” nuestras practicas diarias. Detrds del uso de la
tecnologia hay también relaciones de poder, de sometimiento y de dominacién
gue son invisibilizadas detras de un supuesto avance en la calidad de vida. Es
muy posible que los hombres que en los siglos XVII y XVIII desarrollaron la
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maquina de vapor, no sospecharan que estaban creando un instrumento que
habria de subvertir, mas que ningdn otro, las condiciones sociales de
produccién en todo el mundo, y que, sobre todo en Europa, al concentrar la
rigueza en manos de una minoria y al privar de toda propiedad a la inmensa
mayoria de la poblacion, habria de proporcionar el dominio social y politico a la
burguesia.

Las clases dominantes, desarrollaron su poder a partir de la tecnologia
cambiando el tipo de trabajo, y no solo se apropiaron de los medios de
produccion, sino también de las ideas, los conocimientos a los que les puso
nuevo duefio. Aquellas ideas de las que no logré apropiarse subrepticiamente,
las compré y negd el uso a sus autores, incluso para que desarrollos
posteriores no les pertenezcan.

Esta apropiacion de los conocimientos cientifico-tecnol6gicos y de su aplicaciéon
en unas pocas manos, impide que éstos contribuyan a solucionar muchos de
los males de la humanidad que siguen sin ser afrontados. Mientras se enaltece
la figura de los creadores del I-phone, no se hacen desarrollos tecnologicos
que puedan resolver el hambre en Africa. Asi resulta que mientras el sistema
capitalista ha logrado una sobreproduccién alimenticia, con la aplicacion de la
tecnologia, ni esos alimentos ni esa tecnologia llegan a los hambrientos.

Por todo esto, es importante que se comprenda que por un lado la tecnologia
no es solo tecnologia de la comunicacién, sino que sus desarrollos estan
vinculados a una estructura social donde los que mas tienen son los duefios de
las patentes y que no solo las usan para vender entretenimiento sino para
establecer y naturalizar la propiedad privada de esta tecnologia y a la vez
decidir hacia quiénes se dirigen los beneficios de sus desarrollos.

A través de la globalizacién del uso de ciertas tecnologias se estandarizan los
niveles de desarrollo de pueblos, culturas y sociedades de acuerdo a normas
internacionales en las que, el acceso y el uso de la tecnologia en sus diversas
manifestaciones se toma como indicador de su capacidad como sociedad. Asi,
se margina a otras poblaciones cuyas manifestaciones culturales han permitido
el acceso a otras tecnologias que no son las dominantes en el mercado
occidental.

Acceder al uso de las tecnologias de uso corriente en las sociedades
desarrolladas puede significar un grado diferencial de acceso a la salud, el
trabajo, la educacion permanente, sumando oportunidades y generando
igualdad. Desde este punto de vista, el achicamiento de la brecha tecnol6gica
es un imperativo de la formacion de personas jovenes y adultas. Implica la
democratizacion del conocimiento y de las oportunidades que los espacios de
formacion deben brindar.

Se busca que desde la EPJA, las personas construyan, una vision critica del
guehacer de la ciencia, de sus principales desarrollos, y de sus aplicaciones
tecnologicas de manera integrada con otros campos de conocimiento que
permitan comprender problematicas de caracter ambiental, tecnolégico o social
mas amplias, al mismo tiempo que posibiliten la participacion publica en su
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evaluacion y control. Esto implica ampliar los horizontes de la cultura cientifica
de los/las estudiantes de la EPJA para que puedan construir estrategias de
pensamiento y accion que les permitan operar sobre la realidad para conocerla
y transformarla.

El abordaje de este contexto problematizador supone ademas poner en
discusion una cierta concepcion de ciencia por la que los sujetos son
atravesados a partir de las representaciones que socialmente circulan. En el
imaginario social existe una idea de ciencia que asocia el saber cientifico con la
idea de “verdad”, que la concibe como la manera “correcta” de interpretar el
mundo. Esta imagen de “ciencia objetiva” es acompafiada frecuentemente por
una visiébn del conocimiento cientifico como desinteresado, movilizado
Unicamente por el deseo de saber, ajeno a cualquier mecanismo de poder y sin
relacién con los aspectos éticos.

A esta representacion se contrapone una concepcion diferente, como la que
agui se sostiene, que la concibe como una produccion cultural, histéricamente
situada, y como una visidbn del mundo con un cierto consenso social. La
ciencia, asi vista, es un resultado de la cultura dominante, cuyas afirmaciones
son provisionales (pero teflidas de una supuesta verdad) y cuyo valor esencial
para la formacion de jévenes y adultos reside por un lado en su modo particular
de buscar respuestas a problemas cuyas soluciones resulten de algiin modo
contrastables, y por otro, en develar las relaciones sociales que tienden a
perpetuar las problematicas que la ciencia elige como tales.

Esta vision de la ciencia incorpora una de las problematicas centrales de la
ensefianza: la necesidad de mostrar el contexto de produccién de los saberes,
tanto como sus resultados. Esta dimensién incluye el marco histérico, las
actitudes y los valores, es decir toda la dimension social y cultural de la practica
cientifica. Las consecuencias de esta concepcion en la educacién de jovenes y
adultos se traducen en la necesidad de presentar las situaciones teniendo en
cuenta cuando surgieron, quién o quiénes lo produjeron y en qué contextos
sociales, es decir, a qué preguntas e intereses se esta respondiendo con dicho
conocimiento.

Esta forma de comprender la actividad cientifica y tecnoldgica tiene
implicaciones especificas dentro de los espacios de formacion. Implica cambiar
la perspectiva de la educacion en ciencias. Por ello se propone una educacion
cientifica que de acuerdo con los lineamientos de la alfabetizacién cientifica y
tecnoldgica (ACT), sirva a la formacion de todos/as los/as estudiantes, para su
participacion como miembros activos de la sociedad, reconociendo no solo los
logros de la ciencia y su modo de produccion y validacion, sino también la
posibilidad de usar estos saberes para analizar y reconocer sus aspectos
vinculados al sostenimiento y naturalizacién de determinadas relaciones de
poder.

Ampliar la participacion democrética en asuntos que se vinculan con la ciencia
y la tecnologia implica también democratizar las decisiones en este terreno y
evitar que sean territorio exclusivo de las tecnocracias. Tales aprendizajes
incluyen, ademas de la comprension y el uso de modelos y conceptos, el
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desarrollo de las destrezas de comunicacién en relacidn con mensajes de
contenido cientifico. El acceso y uso de la informacién relacionada a los
problemas que plantea la actividad cientifica-tecnolégica en nuestras
sociedades es una herramienta imprescindible para el ejercicio de los derechos
sociales en este sentido.

Es necesario que el conjunto de la poblacion acceda a estos saberes, cuente
con formacion e informacion adecuada para comprender y desarrollar
conciencia social sobre qué proyectos de investigacion se financian y cuéles
no, qué desarrollos resultan estratégicos para determinado grupo dentro de la
sociedad y qué relaciones se ocultan, se mantienen y se refuerzan detras de
los supuestos “avances de la ciencia”.

Situaciones Problematicas sugeridas:

> El impacto que produce el desarrollo de nuevos materiales en la
economia, la salud o la seguridad y como ellos son distribuidos en las
sociedades.

» Las implicaciones conceptuales, culturales, legales, éticas y productivas
que se derivan de los desarrollos en genética. ¢De qué manera se las
utiliza, a qué intereses se responde con ello, en qué medida estos
conocimientos contribuyen con la emancipacion de las personas y los
pueblos y en qué medida se constituyen en nuevos mecanismos de
opresion y marginacion?

> Los usos bélicos, terapéuticos y geoldgicos que se hicieron y contindan
haciéndose a partir de las investigaciones acerca de la estructura
atomica.

» El uso de combustibles fosiles y las repercusiones socio-ambientales.
¢ Quiénes y cdmo se utilizan los recursos naturales no renovables?

Posibles Proyectos de Accioén:

> Disefio y fabricacion de los elementos necesarios para la construccion y
el montaje de una radio comunitaria.

» Disefio de una huerta organica a partir de establecer las especies que
producen beneficios mutuos y sus ubicaciones relativas.

> Elaboracion de un programa para participar en una radio comunitaria en
el que se traten temas vinculados con las ciencias y que resulten de
interés para la comunidad de referencia. De este modo, se podrian usar
los conocimientos de ciencia y acerca de las ciencias construidos, para
extender la alfabetizacion cientifica al conjunto de la poblacion. (Ej.
contaminacion cercana, causas y consecuencias, posibles alternativas
de solucion, enfermedades asociadas a la contaminacién por diversas
causas, uso de las tecnologias, formas de obtencion de energia).
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> Realizacién de una feria sobre la gestién del agua en la comunidad.
Obtencién de agua potable, distribucion y uso.

» Disefio y fabricacion de artefactos que funcionan con energias
renovables: hornos, cocinas solares y biodigestores.

6.1.10. El desafio de construir la organizacién comunitaria como espacio
de participacion ciudadanay de gestion de demandas comunes.

En el contexto actual de cambios econdmicos, sociales, politicos, culturales y
ecolégicos se manifiestan tensiones entre la concepcion de ciudadania y su
ejercicio concreto; se mezclan demandas, reclamos al Estado, formas de
hacer, posiciones sobre lo que deberia ser y sobre lo que deberia hacerse. Es
en este debate que corresponde poner en discusion el rol de los actores
sociales y construir un nuevo modelo de participacion y ciudadania mas acorde
con la sociedad que se quiere.

Es necesario reflexionar acerca del sentido que adquiere la cooperacion y la
intervencién activa en la formulacion de nuevos modos de organizacion y
colaboracién, ya que son expresiones saludables de participacion ciudadana
que surgen en el seno de diferentes grupos de la sociedad civil y en algunos
casos requieren la articulaciéon con proyectos mas generales para un fin mas
amplio e inclusivo.

Las organizaciones comunitarias promueven el significado de la integraciéon
social, la conformacién de espacios de practicas politicas compartidas, la
valoracion de iniciativas comunes, la formacion de sujetos solidarios, la
organizacion politica, entre otros. En este sentido los sujetos pueden percibirse
como hacedores de la historia presente.

Si bien la existencia de las organizaciones comunitarias no es un hecho
novedoso, ya que desde los ‘60 empiezan a emerger organizaciones de
diferente indole y centradas en diversas problematicas, si es novedosa su
expansion en las ultimas décadas. En nuestro pais este proceso responde a
una serie de transformaciones que repercuten en la relacién entre el Estado y
la sociedad tales como una fuerte descentralizacion del Estado Nacional, una
crisis de representacion de la dirigencia politica, un proceso de fragmentacion
social y un cambio en los modelos de organizacién social.

En los 90 y como consecuencia de las politicas neoliberales, se produce un
gran crecimiento y una mayor visibilizacion de organizaciones que se
conforman, independientemente de las gubernamentales, como ONGs,
cooperativas, asociaciones barriales u otras para dar respuesta a necesidades
no atendidas directamente por la gestion de gobierno.

Cabe destacar que en los Ultimos afios se estda dando un proceso de
reconocimiento y valoracion de las diferentes organizaciones como canales
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representativos de la participacion ciudadana, junto a un crecimiento de la
credibilidad politica que involucra activamente a muchas personas.

En relacion al vinculo entre el Estado y la existencia de organizaciones sociales
se pueden identificar basicamente dos miradas que se relacionan con el grado
de autonomia o subordinacién entre ambos, una sostiene que si el Estado
cumpliera con sus funciones la existencia de organizaciones sociales no
tendria sentido; y la otra defiende la presencia de las organizaciones como
necesaria porque siempre hay que controlar lo que hace el Estado, se ocupe o
no de los problemas sociales (ARROYO, D.; 2010).

El desafio es instalar una posiciéon alternativa que sostenga por un lado que la
gestion de politicas publicas de gobierno debe posibilitar el acceso igualitario a
los bienes sociales, y por otro que ubique a los sujetos en un lugar protagénico
en la construcciéon de una ciudadania activa; esto implica la oportunidad de
todas las personas a participar e implicarse en las dimensiones de la vida
social, de ser y formar parte de un proyecto mas amplio que permita
transformar positivamente la realidad comunitaria, provincial, regional y
nacional.

La gestibn comunitaria ha sido asociada a la necesidad de organizarse de
ciertos sectores generalmente marginados, pero debe pensarse como una
instancia de participacion ciudadana vinculada a la defensa de los derechos y
la posibilidad de transformar la realidad.

Ser capaces de promover cambios supone por un lado desnaturalizar el
estigma de la dependencia y la marginacion, y por otro comprender e
implicarse con la realidad construyendo espacios propios de representacion y
coordinaciéon. En este sentido debe ponerse en juego un proceso de
autogestion comunitaria que implique una planificacién alternativa que opere
desde la propia comunidad proponiendo actividades conjuntas a partir de
intereses compartidos y del reconocimiento de su realidad, definiendo acciones
para alcanzar las metas propuestas, construyendo asi la organizacion mas
adecuada para el logro de las mismas.

En este proceso son imprescindibles la participacion y el compromiso de los
ciudadanos. La primera como proceso y el segundo como condicion,
necesarios para lograr los objetivos definidos. Participar es por un lado, dar
parte y por otro tomar parte. Supone que el sujeto haga lugar a otros para que
intervengan y colaboren, pero asimismo que decida él mismo tener un rol
activo. Asi, participar implica al mismo tiempo el derecho a tomar parte, en las
decisiones y acciones, asi como el deber de contribuir, es decir tomar la
responsabilidad por el grupo.

La participacion en la organizacion comunitaria implica la intervencion directa
de cada uno de los integrantes de la comunidad en los procesos econémicos,
sociales, culturales, politicos, ecoldgicos segun las caracteristicas de la
organizacion y las necesidades del contexto. Para intervenir en la realidad y
modificarla es imprescindible comprender dichas necesidades, es decir
requiere problematizar y reflexionar sobre lo cotidiano para conocer realmente
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gué sabemos y qué debemos conocer de nuestra comunidad, cuales son
nuestros problemas, cuales son las causantes de nuestra situacién actual, por
gué debemos organizarnos.

La construccién de una ciudadania activa, el redisefio de la vida politica para
superar la crisis de representatividad, la insercion de las personas jovenes y
adultas al mundo del trabajo, el desarrollo de nuevos proyectos de integracion
social son asuntos que ponen en una encrucijada a la educacién en relacion a
los ambitos propicios para generar proyectos colectivos, la construccién de
conocimientos que permitan el desarrollo de nuevos proyectos de integracion
social, la contribucion que realiza al logro de la organizacion comunitaria.

El desafio mas importante es cultural, los dmbitos formativos deben ofrecer
espacios para la participacion, la distribucion de saberes pertinentes y la
produccion propia de significados e interpretaciones; esto requiere de practicas
educativas que promuevan la integracion de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, la reflexion y el intercambio de experiencias, propiciando la
construccion de conocimientos que se constituyan en una oportunidad para
observar la realidad, analizarla y poder transformarla a partir de la accion
concreta.

Pensar la educacién de personas jovenes y adultas en este marco implica
reconocer que sus destinatarios poseen saberes adquiridos a partir de sus
practicas cotidianas, de su inserciébn en diferentes organizaciones, de sus
trayectorias escolares, de sus experiencias extraescolares y de sus vivencias.
En este sentido, la educacion debe pensarse fuera de los margenes de la
escuela tradicional, reconociendo ambitos formativos mas amplios y
flexibilizando la categoria espacio temporal rigida, para observar las realidades
comunitarias, provinciales, regionales y nacionales, analizarlas e intervenir
transformandola como ciudadanos con conciencia colectiva, social y ecoldgica
respetando la diversidad.

Los espacios formativos no son ajenos a los sujetos que los transitan ya que
comparten y son parte de un contexto comun, por ello se convierten en una
referencia y son responsables de ofrecer herramientas que les permitan a
los/las estudiantes el desarrollo de capacidades para pensar y sostener
proyectos de organizacion comunitaria tendientes a solucionar problemas
comunes.

Abordar desde las practicas educativas la problematica de las organizaciones
comunitarias como espacios de participacion activa debe constituirse en una
herramienta para la superacion de situaciones concretas. Para ello es
necesario que la propuesta metodoldgica vincule los conocimientos y las
actividades de aprendizajes con los saberes y practicas cotidianas de los
estudiantes como asi también con el contexto, implica un trabajo més vinculado
con el afuera institucional y con la posibilidad de leer las demandas reales que
con un menu preestablecido de contenidos curriculares.

Los modos que propone el/la docente para el desarrollo y construccion de
capacidades, las formas en que organiza las tareas, los tipos de interacciones
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gue promueve, los mecanismos de participacion que instala, se constituyen en
aprendizajes que cobran mayor relevancia cuando se trata de sujetos adultos,
gue tienen una vida social activa dentro del mismo territorio.

Posibles Situaciones Problematicas

e EIl desconocimiento de las formas de organizacion comunitaria, de los
mecanismos participativos y sus estrategias de movilizacion para el
logro de propdsitos consensuados.

e La naturalizacién de los prejuicios acerca de las organizaciones sociales
como espacios solamente politicos partidarios, que inhiben el
involucramiento activo de los sujetos.

e La desvalorizacion de la participacion en organizaciones comunitarias
como generadora de transformacion de la situacién social, cultural,
politica, educativa, econ6mica actual naturalizada en las préacticas
cotidianas.

Posibles Proyectos de Accidn

e Conformacion de una cooperativa segun las demandas, necesidades y
posibilidades del sistema productivo local.

e Creacion de una radio comunitaria como espacio de participacion,
intercambio y promocion social y cultural.

e Creacion de un espacio cultural abierto a la comunidad para el desarrollo
de actividades (muestras, charlas, cine debate, talleres, entre otros) que
involucren diferentes problematicas de la vida social (género, salud,
educacion, violencia, arte, ciudadania).

6.1.11. Derecho alatierray vivienda: identidad, dignidad y oportunidades
para Todos

La historia nos muestra que en grandes porciones de territorio de los paises
qgue hoy conforman el MERCOSUR, se procedié al vaciamiento de los
territorios, expulsando o eliminando a las poblaciones originarias por la via
militar, mediante aniquilamiento fisico y expulsién masiva, para asi controlar las
inmensas superficies aptas ecoldgicamente para la produccion agraria. Estas
acciones se realizaron para entregar la tierra a la colonizacién, protagonizada
por los inmigrantes de origen mayoritariamente europeo, que se habia iniciado
en forma sisteméatica inmediatamente después de consolidados los procesos
independentistas.

En el caso argentino, la abundancia de tierras sustraidas por la via violenta a

los pueblos originarios fue también moneda de cambio para pagar servicios de
deuda al extranjero. Se pag6 con grandes extensiones de tierras fértiles obras
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de infraestructura de comunicaciones, como el ferrocarril de origen britanico, e
incluso se entrego tierras a cuenta de futuros empréstitos para financiar las
sucesivas campafas militares orientadas a expandir cada vez mas la frontera
agropecuaria interna que se incorporaria por etapas al modelo agroexportador
implantado por las oligarquias sudamericanas de base terrateniente.

América Latina tiene la mayor desigualdad en la tenencia de la tierra al
compararla con las deméas regiones del mundo. A pesar de los mudltiples
esfuerzos para regularizar los registros de tierras urbanas y rurales, todavia
falta mucho por hacer para atender las necesidades de los grupos
vulnerabilizados, especialmente mujeres, pueblos indigenas y campesinos a
guienes se les niega sus derechos basicos sobre la tierra.

El patron de tenencia de la tierra muestra que la mayoria de las tierras
cultivables estd en manos de la élite terrateniente y del Estado bajo latifundios
improductivos, mientras que campesinos y pequefios agricultores que practican
agricultura de subsistencia se concentran en minifundios y tierras marginales.

La mayor parte de la poblacion rural no conoce los derechos que los asisten vy,
aun conociendo, la mayoria de las veces, no cuenta con los medios para
acceder a ellos. Si las familias no pueden implementar un sistema productivo
que le asegure una vida digna, terminaran abandonado la parcela de tierra
para vender su fuerza de trabajo o directamente migrar definitivamente a algin
centro urbano.

Una situacidon especial se ha dado en la actualidad a partir del explosivo
desarrollo de ciertas actividades agricolas, especialmente la soja. La aparicion
de productores e inversores “sin tierra” que arriendan extensas superficies y
con un producto de altisima rentabilidad, desvirtian el precio de la tierra y
presionan a los productores tradicionales que prefieren alquilar sus tierras,
cuando no venderlas y trasladarse a la ciudad.

Por tal motivo, las politicas de tierras juegan un papel importante en el
crecimiento econdémico, la reduccidén de la pobreza y la gobernabilidad. Es
innegable que la tenencia de la tierra y los derechos de propiedad son
indispensables no solo para el desarrollo econdémico, sino también, para dar
apoyo a una serie de prioridades como la reduccion de desastres naturales, la
proteccion del ambiente y las alianzas del sector privado y publico para
promover el desarrollo. Es necesario hacer un esfuerzo para que los sistemas
de derechos de propiedad tomen realmente en cuenta los derechos de aquellos
grupos mas desprotegidos, mediante la blUsqueda de mecanismos que
conlleven a una verdadera inclusion social y participacion transparente en
cualquier iniciativa de reforma.

Sin acceso a la tierra ni condiciones que permiten la seguridad de la tenencia,
las comunidades no tendrian la posibilidad de mejorar sus medios de
subsistencia. La tierra es recurso, propiedad, factor de soberania y, a la vez, un
patrimonio natural, econémico, social y cultural tangible de los Estados, que se
debe proteger, preservar de usos indebidos y de su concentracion en pocas
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manos para que siga posibilitando la sostenibilidad de la existencia de las
presentes y futuras generaciones.

La planificacién urbana como responsabilidad del Estado esta postergada en la
agenda publica y su aplicacion toma una forma tecnocratica, con escasos y
superficiales espacios para que la sociedad civil y sus organizaciones
participen efectivamente en el debate y definicion del futuro de las ciudades. A
la vez, no son adecuadamente consideradas las necesidades y los derechos de
las mujeres, los pueblos originarios, nifios, jovenes, ancianos y personas con
capacidades diferentes.

La planificacién territorial constituye una politica de Estado fundamental en el
camino hacia la profundizacion del desarrollo con inclusién social. En un
contexto de urbanizacién creciente, la recuperacion de esta herramienta exige
la construccion de un sistema urbano que dé cuenta de las necesidades de
toda la poblacién y apunte a ampliar las posibilidades de acceso a la riqueza
gue suponen las ciudades en términos econdémicos, ambientales, politicos y
culturales.

El acceso a la vivienda se vuelve cada vez mas dificil para gran parte de la
poblacion, especialmente los sectores en situacién de vulnerabilizacién, que se
ven obligados a asentarse en zonas no aptas o de alto riesgo. La politica de
subsidios y crédito para viviendas terminadas en serie, cada vez mas extendida
en la region, muestra serios inconvenientes entre los que se pueden
mencionar: mayor segregacion socio-espacial, falta de condiciones de
habitabilidad, incrementos del precio del suelo, falta de seguridad de la
tenencia por sujecion a contratos desmedidos y amenazas para la subsistencia
econdmica de la familia.

La vivienda, no solo esta cada vez menos garantizada sino que, ademas, ya no
es suficiente para conseguir la integracién y, sobre todo, la igualdad. Ya no
basta con la reivindicacion de la vivienda y el barrio. Hay que plantear en qué
entorno mas amplio se inscribe, donde esta, qué accesos tiene a los
equipamientos y servicios. Una vivienda representa para las personas un
espacio de intimidad donde se desarrollan los vinculos afectivos, donde se
construye su historia familiar y social, simboliza un lugar propio en el mundo
que garantiza cobijo para su descendencia, espacio de crecimiento y
desarrollo.

El derecho que rige nuestra organizacion como sociedad alumbra el
reconocimiento del derecho a una vivienda digna en todos los niveles de la
jerarquia normativa. El articulo 14 bis de la Constitucion Nacional asi lo
establece cuando prescribe que “la ley establecerd el acceso a una vivienda
digna”, es decir que nuestra norma fundamental obliga al Estado a satisfacer
este derecho humano.

Sin embargo, persisten practicas violatorias de derechos humanos que ponen
en evidencia la falta de adecuacién de la legislacién interna de los Estados por
ejemplo, en materia de desalojos, el incumplimiento de las recomendaciones
hechas por los érganos de derechos humanos y la utilizacién del poder judicial
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y las fuerzas de seguridad para realizar actos que vulneran la dignidad humana
y llevan a las victimas a una condicion de mayor desproteccién y
empobrecimiento.

El acceso a la vivienda se ha convertido en uno de los grandes problemas
sociales para amplios sectores de la poblacion, especialmente para los sujetos
que asisten a nuestros centros educativos. La desigualdad de ubicacion
territorial genera mayores desigualdades sociales. A su vez, a la
estigmatizacion territorial, se suma a otro tipo de discriminaciones que sufren
los habitantes de estos espacios abandonados por la sociedad, quebrantando
aun mas la confianza interpersonal y la solidaridad y reforzando las
desigualdades

Desde los espacios educativos de la EPJA podemos problematizar para que la
cuestion del acceso a la vivienda digna se transforme en una politica de
Estado, que se lleve a cabo una planificacién de construccién de viviendas y
gue el Estado invierta aun mas recursos en ello. La redistribucién de la riqueza
podria reflejarse en esta politica que permita a todos los habitantes acceder a
una vivienda.

El derecho a no ser excluido es también el derecho a vivir dignamente sin
discriminacion alguna, independientemente del género, la edad, la colectividad
a la que se pertenezca o de cuestiones sociales, econdémicas, educativas,
culturales o cualquier otra. Atender este derecho supone que al modelo de
exclusion debemos contraponer un modelo inclusivo, de integraciéon social y
territorial que ofrezca igualdad de oportunidades para el disfrute de los bienes,
servicios, recursos y riquezas posibilitando asi el ejercicio real de los derechos
a una vivienda digna para todos los habitantes del pais.

Situaciones Problematicas posibles:
e Los Pueblos Originarios y sus derechos postergados sobre la tierra.

e Las dificultades que enfrentan las organizaciones campesinas en las
acciones para el acceso a la tierra.

¢ Reforma agraria integral, democratizacion del uso, tenencia y propiedad
de la tierra.

e Latension generada entre la demanda de viviendas y el lugar que
ocupa la construccion de las mismas en la agenda de las politicas
publicas

e Elimpacto ambiental del crecimiento urbano.

e Lavulnerabilidad de los asentamientos urbanos y sus consecuencias
nocivas para la salud e integracion de los habitantes.
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Proyectos de Accion posibles:

¢ Organizacion de cooperativas para la construccion de viviendas

e Participacion activa en la planificacion de construccién de viviendas por
parte del Estado (a través de los canales disponibles: Concejos
Deliberantes, Comisiones Batrriales, Legislaturas, entre otros)

e Talleres de estudio, andlisis, reflexion y debate acerca de los derechos
respecto a la Tierra y la vivienda.

6.1.12. La dimensidon econdmicay sus efectos en lavida social

En las dltimas décadas del siglo pasado, las politicas econémicas aplicadas en
nuestro continente respondian al llamado consenso de Washington, que no fue
otra cosa que un acuerdo para fomentar la mundializacién bajo el supuesto de
qgue la especializacion de las economias nacionales generaria una mayor
calidad de vida de los ciudadanos. Este acuerdo implicaba la apertura de los
mercados (que se traducia en ausencia de impuesto a las importaciones y
eliminacién de subsidios a las empresas nacionales), liberalizacién financiera
internacional (libre flujo de capital y liberalizacion del precio del ddlar) y
privatizaciones (a fin de reducir el déficit fiscal de los Estados en los
denominados paises en vias de desarrollo). De esta forma, se daba origen a la
era del neoliberalismo que dejé como saldo una Latinoamérica empobrecida
bajo los efectos de cada una de las recetas del Fondo Monetario Internacional,
cuya intervencion era legitimada por la posibilidad que tenian los paises
latinoamericanos de acceder al apoyo internacional.

La historia argentina en este periodo da cuenta de un modelo de acumulacion
que tiene la particularidad por un lado de revelar las relaciones de poder en el
contexto mundial y sus efectos sobre el contexto nacional y por otro lado,
visualizar el papel del Estado en tanto garante del proyecto hegemdnico que
se instalo en cada coyuntura politica. Esto permitiéo contextualizar las acciones
de los distintos sectores sociales y los intereses a los que respondian y
ademas visualizar el lugar que ocup6 el pais en el mundo en las Ultimas
décadas del siglo XX como rehén de un modelo econémico que priorizaba la
rentabilidad de los grupos financieros concentrados sobre los intereses del
conjunto de la sociedad. Frente a esta situacion de desamparo para vastos
sectores sociales, fue evidente el surgimiento de nuevas formas de economias,
donde el cooperativismo, los proyectos de recuperacion de ambitos laborales
por parte de los trabajadores, las economias regionales y los nuevos tipos de
intercambios econdémicos y productivos comenzaron a ocupar espacios de
importancia.

El impacto de los procesos de globalizacion ha generado un contexto
sociopolitico y econdmico cultural complejo. Este escenario ha complejizado
también las habilidades que requieren los individuos y colectivos para participar
eficazmente de los procesos de desarrollo y es asi como a la alfabetizacion
tradicional que habilitaba a las personas para la participacién en los sistemas
de signos y simbolos culturales de una sociedad letrada, se agrega ahora el
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requerimiento de una alfabetizacion econémica. Esta alfabetizacién supone
proporcionar a los sujetos los conocimientos y capacidades para comprender
las complejidades de una economia cambiante y el funcionamiento del
mercado, dado que la sociedad globalizada es también la sociedad de los
consumidores.

Por otro lado, potenciados por el auge de la comunicacion, se han instalado en
la opinibn publica un sinnUmero de conceptos econdémicos, que no
necesariamente han tenido un correlato en la explicitacion de sus significados y
el impacto social que los mismos conllevaban, fundamentalmente conceptos
gue intentan explicar la pertinencia de las medidas econdmicas implementadas
por los sucesivo gobiernos.

En general estos conceptos como objeto de andlisis suelen quedar fuera del
ambito formativo y sin embargo constituyen un nicleo de relevancia que en
distintos niveles afectan al conjunto de la sociedad y determinan en mayor o
menor medida las posibilidades objetivas de desarrollo colectivo del conjunto
de sujetos a los cuales debemos acompafar en su proceso de formacion como
ciudadanos autébnomos y criticos. Un abordaje de estos temas desde la
educacion no solo es una necesidad por mera acumulacion de capital cultural,
sino que permitira consolidar el sistema democratico con ciudadanos capaces
de comprender y reflexionar sobre la toma de decisiones politicas y los
dispositivos discursivos que se configuran en esa trama comunicativa.

Sin embargo este proceso de construccidn colectiva del conocimiento a nivel
macro, debe tener como punto de partida aquellos aspectos de la vida
cotidiana de los/las estudiantes en los cuales la economia los involucra
directamente; desde la economia doméstica, donde toman decisiones cada dia
respecto a ingresos y gastos, como asi también en su calidad de
consumidores a la hora de decidir los productos a consumir y sus formas de
pago, hasta reflexionar sobre los temas econdmicos socialmente relevantes.
Por otro lado, las personas jovenes y adultas de la EPJA se encuentran
vinculados al campo laboral, donde se ven afectados positiva o negativamente
por las decisiones o politicas empresariales o de sus comparieros de trabajo;
un ambito donde deben familiarizarse con conceptos tales como contratos,
néminas, retenciones, y otros. En definitiva, un campo donde no pueden ser
neutrales por cuanto son parte interesada en la dinamica laboral que lo
contiene.

También es necesario asumir desde los centros de formacion de Jévenes y
Adultos que, por la propia dindmica de la economia, los/las estudiantes se
encuentran o se encontrardn progresivamente en una relacién cada vez mas
estrecha con el mundo financiero, ya sea como consumidores de productos
financieros (cajas de ahorro, cuenta corriente, y otro) o por necesidad de
créditos y préstamos u otro tipo de servicios de ese dmbito de la economia,
para el cual necesitan o necesitardn herramientas que le permitan enfrentarse
con solvencia ante estos nuevos desafios que su realidad les presenta. Se
impone entonces la necesidad de repensar la relevancia de los aspectos
econdmicos en la sociedad a fin de profundizar la alfabetizacion econémica.
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Cada uno de los aspectos mencionados es necesario visualizarlos y ponerlos
en contexto, hacerlos significativos, convertirlos en objeto de estudio, a fin de
contribuir al desafio de una formacién integral de los/las destinatarios/as de la
EPJA que les permita enfrentar con mayor nivel de conocimiento su propia
realidad. Pero este abordaje debe ser hecho también desde una relacion
dialéctica entre teoria y praxis, es decir un abordaje que le permita al
estudiante tomar conciencia e internalizar de manera significativa la
importancia de tales probleméticas en el desarrollo de sus capacidades. Por
otro lado, es necesario también familiarizar a las personas jovenes y adultas
con aquellos mecanismos administrativos que constituyen el proceso de
conformacién de las instituciones privadas y publicas, los distintos tipos de
entidades y sus funciones sociales.

Finalmente, es fundamental el abordaje del desarrollo socio productivo del
contexto del que forma parte el estudiante de manera que pueda vincularse
conscientemente al mundo laboral a partir de un analisis de las potencialidades
gue le brinda su contexto en términos econdmicos. De esta forma, es
importante también pensar en términos de la economia social, poniendo en
evidencia las acciones de los sujetos como protagonistas de actividades
econdémicas que modifican su entorno y sus condiciones laborales, a través del
acceso ciudadano y comunitario a practicas sociales emergentes de
produccion, distribucion y consumo de bienes y servicios de perfil
autosostenido o autogestionario.

Es asi que, abordar el tema de la economia en los espacios formativos de la
EPJA es relevante en tanto podamos identificar aquellos aspectos de la
economia factibles de ser problematizados a raiz de la importancia que ellos
tienen en el cotidiano de los destinatarios de la educacion de jovenes y adultos.

Posibles Situaciones Problematicas

» La naturalizacion de los condicionantes de la economia mundial y
globalizada que obstaculizan el desarrollo local y regional.

> Dificultad para discernir los distintos modelos de crecimiento econémico
y Sus consecuencias.

» El desequilibrio de habilidades econdmicas entre los actores de la
produccion: el sujeto laboral como sujeto financiero.

» Dificultad de las economias regionales para constituirse como forma de
produccién y construccion de identidad colectiva.

» Tensiones que se generan en los procesos de recuperacion de fabricas

como expresion de una economia social frente a una economia de
mercado.
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Posibles Proyectos de Accidn
» Generacion de emprendimientos productivos regionales.

» Gestion de un centro de asesoramiento financiero basico destinado a la
comunidad.

7- A MODO DE EJEMPLO

Se presentan a modo de ejemplo, dos Mdédulos elaborados a partir de
Contextos Problematizadores por ser realizados a nivel federal. Uno de ellos,
tiene como origen el contexto problematizador referido al tema de la salud,
denominado “Naturalizacién de inequidad en el acceso a las determinantes de
salud” y corresponde al nivel primario. El otro, construido a partir del contexto
gue trata la problematica de género, fue llamado “Relaciones de género
asimétricas y su incidencia en la construccion de identidades” y corresponde al
nivel secundario.

Ambos Mddulos son presentados en dos formatos distintos: un esquema
circular que pretende brindar una vision abarcativa e integral de todos los
aspectos que componen el Modulo y sus interrelaciones. Las lineas que
definen el esquema y ordenan los componentes se dibujaron con lineas de
puntos y abiertas con el proposito de que se visualice la estrecha y permanente
interrelacion que se da entre ellos.

El otro formato es un cuadro de doble entrada. Ademas para el nivel primario,
se ejemplifica, en otro cuadro, la posible participacion de los contenidos
areales.

En el caso del nivel secundario se incluye una propuesta similar en la que se
enumera algunas de las posibles disciplinas que participan en el desarrollo de
las capacidades especificas de ese Médulo. Dada la multiplicidad y diversidad
de disciplinas que se dan en las distintas jurisdicciones, se han enumerado solo
algunas, como ejemplos.

7.1. Médulo del Nivel Primario

Naturalizacion de la inequidad en el acceso a las determinantes de la
salud

A: ESQUEMA CIRCULAR 1
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CONTEXTO PROBLEMATIZADOR

Sintomas, prevencion y atencion

de LTSYE.T.S. urbana.

CAPACIDADES ESPECIFICAS

Saneamiento. Agua potable. Salubridad en zona rural y

NUCLEO CONCEPTUAL

Las defensas naturales y la vacunacion
obligatoria.

Enfermedades infectocontagiosas - Relacion
de las enfermedades endémicas regionales
con gl ambiente y la higiene.

Construccion histérica de los
conceptos de salud y enfermedad
desde las miradas cientifica, popular y
nativa.

Relacion entre las medicinas
aborigen, tradicional o popular y

Conductas sexuales saludables o de  Riesgos de trabajo y accidentes de trénsito, laboralesy [ —— ——
riesgo. Prej!.ucms y m]tos culturales  hnnarefing comprender R —
en las relaciones de género. oy " P s
Incremento de la feminizacion del conocer la b
V.1.H-S.1.D.A, proteccion juridica. isti i yles protagomstas_,’en
1 prot J distintas its efectos de la construccion
Lectura de estadisticas, tablas y y ets 3 aof
gréficos.femenino analizando L7551 de habitos
: J conducta saludables
Sexualidad en las las variables sobre las individuales y
distintas etapas de la degéneroyla\ condiciones | colectivos enla
vida. violencia de prevencion de
Embarazo naturalizadas salubridad enfermedades
adolescente R - en las pablica comunes
Sistema reproductor como sujetos con asi como en
;r\u?érhombre yla derecho a una vida sexual plena y accidentes..
Métodos con posibilidad de construir espacios que

permitan la visibilizacién y defensa de ese

anticonceptivos. derecho

Derecho a la libre
eleccion de la

inclinacion sexual.
Legalizacion de la

Analizar la influencia de Tos
medios de comunicacion social
wiren @il el en la elecciéon y consumo de
personas del mismo ~ Mercado y en la generacién
sexo. de habitos mercado y en la
generacion de habito

La comunicacion .diferentes productos de

NATURALIZACION
DE LA INEQUIDAD EN
EL ACCESO A LAS
DETERMINANTES
DE LA SALUD

R reconocer
el consumo de

Reconocer los cientifica.
saberes propios,
de otras culturas Acceso a las
go%i:?gss en determinantes de la
relacion a la salud. 5 )
salud y Integrgcmn social de
enfermedad. los sujetos con
discapacidades.
Construir Las'organizaciorl'nes
estrategias de sociales como via de
acceso a las determinantes de la SC‘EGSO a 'aSt G
salud que promuevan la vida Saeljcrim'”a” k(R

saludable,

teniendo en cuenta las diferentes
culturas y los sujetos con
discapacidad.

La actividad fisica y la
recreacion en todas las
etapas de la vida.

Identificar las organizaciones
gubernamentales, sociales y
comunitarias como espacio
de construccion de

humana y los Identificar mitos,
elementos que prejuicios y creencias
intervienen.

Los medios masivos
de comunicacion
social y su relacion
con el mercado de
€onsumo.

Violencia familiar y grupal.

Proteccién juridica.

Vinculos interpersonales e intergrupales.
Instituciones y disciplinas que pueden
colaborar en la resolucion de situaciones
de conflicto.

que interfieren en la
resolucion de conflictos
interpersonales e
intergrupales y
reflexionar acerca de
alternativas saludables

sustancias téxicas
adictivas
socialmente
aceptadas como una
construccion
colectiva y sostenida
por usos

Reflexionar
acerca de los
habitos de
alimentacion y
incularlos con las
caracteristicas del

contexto social,

proyectos
gue involucren

la salud individual

y comunitaria.

y costumbres, y las

tum cultural,
posibilidades de econémico y
cambio de esa geogréafico.

representacion social.

Sustancias toxicas adictivas: promocion y tolerancia social.

Los vinculos y su importancia en la prevencion.

Instituciones vinculadas a la prevencién y tratamiento de las adicciones.
El género y los mandatos sociales en relacion a las adicciones.

El rol del Estado y sus
instituciones.

Las organizaciones sociales
en las probleméticas
relacionadas al cuidado
integral de la salud.
Comunicacién y educacién

Los alimentos en el contexto que habitamos y los grupos

nutricios.

Malnutricién: de la desnutricion a la hiperobesidad. Otros
trastornos alimentarios (bulimia, anorexia) y sus efectos en los

vinculos sociales.

Estrategias para una dieta equilibrada en relacion al contexto.



B- CUADRO 2: Capacidades Especificas y Nicleo Conceptual - Mddulo Nivel

Primario

CAPACIDADES ESPECIFICAS

NUCLEO CONCEPTUAL

1. Reconocerse como sujetos
protagonistas en la construccion de
habitos saludables individuales y
colectivos en la prevencion de
enfermedades comunes asi como en
accidentes.

Las defensas naturales y la
vacunacion obligatoria.

Prevencion de las enfermedades
infectocontagiosas mas comunes.
Relacién de las enfermedades
endémicas regionales con el
ambiente y la higiene.

Identificacion de los riesgos mas
frecuentes en los &mbitos doméstico,
laboral y vial.

2. Reconocer los saberes propios, de
otras culturas y grupos sociales en
relacion a la salud y enfermedad.

Construccion histérica de los
conceptos de salud y enfermedad
desde las miradas cientifica, popular y
nativa.

Relacién entre las medicinas aborigen,
tradicional o popular y cientifica.

3. Construir estrategias de acceso a
las determinantes de la salud que
promuevan la vida saludable,
teniendo en cuenta las diferentes
culturas y los sujetos con
discapacidad.

Andlisis de las posibilidades de
acceso a las determinantes de la
salud.

Integracion social de los sujetos con
discapacidades.

Las organizaciones sociales como via
de acceso a las determinantes de la
salud.

La actividad fisica y la recreacién en
todas las etapas de la vida.

4. ldentificar las organizaciones
gubernamentales, sociales y
comunitarias como espacio de
construccion de proyectos que
involucren la salud individual y
comunitaria.

El rol del Estado y sus instituciones.
Las organizaciones sociales en las
problematicas relacionadas al cuidado
integral de la salud.

Comunicacién y educacion.

5. Reflexionar acerca de los habitos de
alimentacion y vincularlos con las
caracteristicas del contexto social,
cultural, econémico, geogréfico,
histérico y politico.

Los alimentos en el contexto que
habitamos y los grupos nutricios.
Malnutricion: de la desnutricién a la
hiperobesidad. Otros trastornos
alimentarios (bulimia, anorexia) y sus
efectos en los vinculos sociales.
Estrategias para una dieta equilibrada
en relacién al contexto.

6. Considerar el consumo de
sustancias toxicas adictivas
socialmente aceptadas como una

Sustancias toxicas adictivas:
promocion y tolerancia social.
Los vinculos y su importancia en la
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construccion colectiva y sostenida por
usos y costumbres, y las posibilidades
de cambio de esa representacion
social.

prevencion.

Instituciones vinculadas a la
prevencion y tratamiento de las
adicciones.

El género y los mandatos sociales en
relacion a las adicciones.

7. ldentificar mitos, prejuicios y
creencias que interfieren en la
resolucién de conflictos
interpersonales e intergrupales y
reflexionar acerca de alternativas
saludables.

Violencia familiar y grupal.

Proteccion juridica.

Vinculos interpersonales e
intergrupales.

Instituciones y disciplinas que pueden
colaborar en la resolucion de
situaciones de conflicto.

8. Analizar la influencia de los medios
de comunicacion social en la eleccion
y consumo de diferentes productos del
mercado y en la generacién de
habitos.

La comunicaciéon humana y los
elementos que intervienen.

Los medios masivos de comunicacion
social y su relacion con el mercado
de consumo.

9. Reconocerse como sujetos con
derecho a una vida sexual plena y con
posibilidad de construir espacios que
permitan la visibilizacion y defensa de
ese derecho.

Sexualidad en las distintas etapas de
la vida.

Embarazo adolescente

Sistema reproductor y sexual en el
hombre y la mujer.

Métodos anticonceptivos.

Derecho a la libre eleccion de la
inclinacion sexual.

Legalizacion de la union civil de
personas del mismo sexo.

10. Conocer las distintas ITSy ETS
analizando las variables de género y
la violencia naturalizadas en las
relaciones.

Sintomas, prevencion y atencién de
I.T.SYyET.S.

Conductas sexuales saludables o de
riesgo.

Prejuicios y mitos culturales en las
relaciones de género.

Incremento de la feminizacion del
V.I.LH-S.1.D.A, proteccién juridica.
Lectura de estadisticas, tablas y
graficos.

11. Comprender las causas y los
efectos de la propia conducta sobre
las condiciones de salubridad publica

Saneamiento. Agua potable.
Salubridad en zona rural y urbana.
Prevencion de los riesgos de trabajo y
accidentes de transito, laborales y
hogarefios.
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C- Cuadro 3. Ejemplo de aportes de las areas al desarrollo del Nucleo
Conceptual de un Moédulo del 2° Ciclo

Capacidad Ndcleo Aporte de las Areas — 2° Ciclo

Especifica Conceptual | Lengua Ciencias Ciencias Matematica
Sociales Naturales

1. Las defensas Andlisis de Identificacion y | Reconocimiento | Uso de medidas

Reconocerse naturales y la textos descripcion de | y descripcion de tiempo en:

: vacunacion expositivos, las del sistema calendario de
como SUJ,EtOS obligatoria. orales o instituciones inmunolégico en | vacunacion,
protagonistas escritos, con locales que el organismo tiempo de
enla intencionalidad | brindan el humano. inmunizacion.
construccion informativa, servicio de Caracterizacion | Elaboracion de
de habitos referidos a las vacunacién._ de los distintos graficos de

defensas Postura critica | procesos de barra
,Sa'!“?'ab'es naturales y la y reflexiva ante | inmunidad. comparando
individuales y vacunacion: el estadisticas de
colectivos en videos, funcionamiento enfermedades
la prevencion cartillas, de las en un lapso de
de informes de instituciones de tiempo
diarios y salud. determinado.
enfermedades revistas,
comunes asi paginas de
como en Internet, textos
accidentes. de manuales o
enciclopedias.
Capacidad Nucleo Aporte de las Areas — 2° Ciclo
Especifica Conceptual | Lengua Ciencias Ciencias Matematica
Sociales Naturales
3. Construir Andlisis de las | Lecturay Identificaciony | Anélisis de las Resolucion de
estrategias de posibilidades de | produccién de articulacién con | propiedades del problemas de
acceso a las textos escritos: | las instituciones | agua. célculo
acceso_ alas determinantes solicitud, locales que por | Reconocimiento | promedio del
determinantes | de la salud. folletos, ej. brindan el de las consumo de
de la salud afiches. servicio de enfermedades aguae
que Produccion agua potabley | transmisibles a importe a
escrita de otras. través del agua pagar,
p_r omuevan la proyectos Analisis sobre contaminada. volumen de
vida socio- las redes de Identificacion de | agua que se
saludable, comunitarios. agua, su las desperdicia
teniendo en Lectura de una | distribucion probleméticas con una
cuenta las factura de agua, | geogréfica. locales de pérdida de
. si hubiere enla | Comparacion acceso al agua una canilla,
diferentes comunidad. del acceso al potable. por ejemplo.
culturas y los aguaen lazona | Planificacion del | Utilizacion de
sujetos con rural, urbanay | cuidado del medidas de
discapacidad. sub-urbana. agua: consumoy | capacidady
Saneamiento: preservacion. tiempo en la
cloacas. resolucion de
problemas.
Reunion,

organizacion
e
interpretacion
de datos para
estudiar la
problematica
del acceso al
agua potable.
Perimetro y
superficie.
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7.2. Modulo del Nivel Secundario

Las relaciones de género asimétricas y su incidencia en la construccion
de identidades

A- ESQUEMA CIRCULAR 2
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CONTEXTO PROBLEMATIZADOR

Historia de los movimientos
feministas y de otros grupos
sexuales en procura del
ejercicio de sus derechos.

Derechos politicos y sociales: el
sufragio femenino

Analizar los hechos y
acciones de

personajes historicos
que trabajaron por la

Relaciones igualdad de género y
asimetricas el reconocimiento de
en Ig B las diversidades
produccion y sexuales
el trabajo: Interpretar, datos
posibilidades estadisticos que
de empleo permiten leer la
) ’ problemaética de

i O

= istintos ambitos
; distint bit
unciones

del quehacer

jerarquicas. humano

Interpretar
los estereotipos
referidos

. al género que se

la literatura, ponen en juego en

en el humory las producciones

en las literarias, en el humor
expresiones y en las expresiones
artisticas. artisticas

El género en

omparar las
constantes de
género
universales y
aquellas
propias de
otras culturas y
grupos
sociales.

El género y los mandatos sociales
en diversas culturas.

CAPACIDADES ESPECIFICAS

Reconocerse como
sujetos sexuados,
educados segln

estereotipos culturales
pero con posibilidades
de transformarlos en
procura de relaciones

equitativas y
enriauecedoras.

Las relaciones de

género

asimétricas y su
incidencia en la
construcciéon de
identidades

Analizar la
importancia de
las
organizaciones
sociales y
comunitarias
en tratamiento
dela
problemaética.

El rol del estado y las

Geografia de la problematica de

s organizaciones comunitarias
Y en la problematica de género.

NUCLEO CONCEPTUAL

El género, los mandatos sociales y las diversidades de expresiones sexuales.
Relaciones de género como relaciones de poder.
La cosificacion de los sujetos sexuados en los medios de comunicacion.

Reconocer el propio
cuerpoy el de los/las

demas como el
ambito mas
inmediato donde se
pone en juego el
ejercicio de la
ciudadania

o

Relacionar la capacidad
reproductiva y generadora de

disfrute del cuerpo con las formas
de cuidarlo.

Disefiar un espacio
de participacion
comunitaria para
abordar la
problematica de
género en el
contexto

El cuerpo como territorio de
ciudadania.

Proteccién juridica (Leyes,
decretos, organismos e
instituciones)

Salud sexual y
reproductiva.

Enfermedades de
transmision
sexual.

Violencia de
género.

Derecho ala
educacioén
sexual.

Maternidades y
paternidades.

Distintos espacios de participacion:
foro, conferencia, talleres.

Estrategias metodoldgicas para
realizar un diagnéstico.

Mecanismos de organizacion

participativa.



B- CUADRO 4: Capacidades Especificas y Nucleo Conceptual -
Médulo Nivel Secundario

Capacidades especificas

Nucleo Conceptual

1. Reconocerse como sujetos
sexuados, educados segun
estereotipos culturales pero con
posibilidades de transformarlos en
procura de relaciones equitativas y
enriquecedoras.

El género, los mandatos sociales y las
diversidades de expresiones sexuales.
relaciones de género como relaciones
de poder.

La cosificacion de los sujetos
sexuados en los medios de
comunicacion.

2. Reconocer el propio cuerpo y el de
los/las demas como el &mbito més
inmediato donde se pone en juego el
ejercicio de la ciudadania.

El cuerpo como territorio de
ciudadania.

Proteccion juridica (leyes, decretos,
organismos e instituciones)

3. Relacionar la capacidad
reproductiva y generadora de disfrute
del cuerpo con las formas de cuidarlo.

Salud sexual y reproductiva.
Enfermedades de trasmision sexual.
Violencia de género.

Derecho a la educacién sexual
integral.

Maternidades y paternidades.

4. Disefiar un espacio de participacion
comunitaria para abordar la
problematica de género en el
contexto.

Distintos espacios de participacion:
foro, conferencia, talleres.
Estrategias metodoldgicas para
realizar un diagnéstico.
Mecanismos de organizacion
participativa.

5. Analizar la importancia de las
organizaciones sociales y
comunitarias en tratamiento de la
problematica.

El rol del estado y las organizaciones
comunitarias en la problematica de
género.

6. Comparar las constantes de género
universales y aquellas propias de
otras culturas y grupos sociales.

El género y los mandatos sociales en
diversas culturas.

Geografia de la problematica de
género.

7. Interpretar los estereotipos referidos
al género que se ponen en juego en la
literatura, en el humor y en las
expresiones artisticas.

El género en la literatura, el humory
en las expresiones artisticas.

8. Interpretar, datos estadisticos que
permiten leer la problematica de
género en distintos ambitos del
guehacer humano.

Relaciones asimétricas en la
produccion y el trabajo: posibilidades
de empleo, profesiones, salarios.

9. Analizar los hechos y acciones de
personajes histéricos que trabajaron
por la igualdad de género vy el
reconocimiento de las diversidades
sexuales.

Historia de los movimientos feministas
y de otros grupos sexuales en procura
del ejercicio de sus derechos.
Derechos politicos y sociales: el
sufragio femenino.
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C- Cuadro 5. Ejemplos de algunas disciplinas que aportan al desarrollo de
las capacidades especificas de este contexto

Capacidades especificas

Nucleo Conceptual

Algunas disciplinas
gue participan

1. Reconocerse como El género, los Psicologia
sujetos sexuados, mandatos sociales y Filosofia
educados segun las diversidades de Sociologia
estereotipos culturales expresiones sexuales. | Lengua
pero con posibilidades de | Relaciones de género | Literatura
transformarlos en procura | como relaciones de
de relaciones equitativas y | poder.
enriquecedoras. La cosificacion de los

sujetos sexuados en

los medios de

comunicacion.
2. Reconocer el propio El cuerpo como Derecho
cuerpo y el de los/las territorio de Ciencias Sociales
demas como el &mbito ciudadania. Ciudadania

mas inmediato donde se
pone en juego el ejercicio
de la ciudadania.

proteccidn juridica
(leyes, decretos,
organismos e
instituciones)

3. Relacionar la capacidad
reproductiva y generadora
de disfrute del cuerpo con
las formas de cuidarlo.

Salud sexual y
reproductiva.
Enfermedades de
transmision sexual.
Violencia de género.
Derecho a la
educacion sexual
integral.

Maternidades y
paternidades.

Ciencias Naturales
Biologia
Educacién sexual
integral

4. Disefiar un espacio de | Distintos espacios de | Economia
participacion comunitaria | participacion: foro, Sociologia
para abordar la conferencia, talleres.
problematica de género en | Estrategias
el contexto. metodoldgicas para

realizar un

diagndstico.

Mecanismos de

organizacion

participativa.
5. Analizar la importancia | El rol del estado y las | Derecho
de las organizaciones organizaciones Sociologia
sociales y comunitarias en | comunitarias en la Ciudadania

tratamiento de la

problemética de
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problematica.

género.

6. Comparar las
constantes de género
universales y aquellas
propias de otras culturas y
grupos sociales.

El géneroy los
mandatos sociales en
diversas culturas.
Geografia de la
problemética de
género.

Geografia
Ciencias Sociales

7 Interpretar los El género en la Lengua
estereotipos referidos al literatura, el humory Literatura
género que se ponen en en las expresiones Musica
juego en la literatura, en el | artisticas. Plastica
humor y en las

expresiones artisticas.

8 Interpretar, datos Relaciones Matematica
estadisticos que permiten | asimétricas en la Economia
leer la problematica de produccion y el

género en distintos trabajo: posibilidades

ambitos del quehacer de empleo,

humano. profesiones, salarios.

9 Analizar los hechos y Historia de los historia

acciones de personajes
histéricos que trabajaron
por la igualdad de género
y el reconocimiento de las
diversidades sexuales.

movimientos
feministas y de otros
grupos sexuales en
procura del ejercicio
de sus derechos.
Derechos politicos y
sociales: el sufragio
femenino.

ciencias sociales

8. DISONANDO*? LA ESTRUCTURA CURRICULAR

No se puede resolver un problema
en el mismo nivel de pensamiento que lo cred
Einstein

Como al final de una etapa del viaje, escribir las Ultimas palabras de la
propuesta representa asomarse a la experiencia de la propia incompletud, a la
expectativa de conocer qué diran los lectores de este documento y al desafio

2 Es un neologismo que significa el disefio de los suefios y fue “creado por los participantes de la
Asociacién para el Desarrollo Campesino en la Laguna la Cocha (Pasto, Colombia) para expresar que su
trabajo lo han disefiado a partir del didlogo colectivo buscando hacer realidad sus suefios de una
sociedad justa y solidaria, a pesar del terror que han sufrido de manos de los que no desean que el
dialogo oriente la convivencia” (CALVO MUNOZ C. 2008:15).
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de saber que otros continuaran el proximo afio con la tarea de esta Comision
Ad Hoc. Aun hace falta seguir trabajando para completar la Estructura
Curricular y los Lineamientos Curriculares de la EPJA.

Algunos podran sentir y pensar que un riesgo que se corre con la propuesta
gue se esta haciendo es postular lo irrealizable a la hora de avanzar en el
desarrollo de los Lineamientos Curriculares. Lo irrealizable es inalcanzable, y
en consecuencia, es inviable no solo poco probable. Otros consideraran, como
lo hace esta Comision, que es posible lograr la viabilidad de esta propuesta.

A partir de la direccionalidad que surge de la Ley de Educacién Nacional N°
26.206, de la aprobacion de la Resolucién N° 118/10 del Consejo Federal de
Educacién y especialmente, de la politica educativa desarrollada por la
Direccion de Educacion de Jovenes y Adultos del Ministerio de Educacion de la
Nacion, se considera que se esta en condiciones de disofiar la estructura
curricular de la EPJA, de tal forma que la ensefianza y el aprendizaje recuperen
su calidad educativa y que no sean una mera simulacién de la educacion.

En esta fase, se trata de construir e imaginar una nueva estructura curricular
gue responda a la identidad y a los sentidos profundos de la EPJA y abandonar
la inercia del “no va andar”, “no se puede” y cruzar la frontera de lo que el
poder de lo instituido define como limite entre lo posible y lo imposible.

Una fase concomitante consiste en prever las condiciones que ayudaran a
convertir lo posible en probable y lo probable en realidad. Se trata de planificar
un proceso de cambio que permitird su implementacion. Esto implica pensar un
proceso tanto a nivel Federal como Jurisdiccional que se desarrollara en forma
gradual y continua.

Desde la perspectiva actual de la presente Comisién Ad Hoc, se visualizan dos
propdsitos principales. El primero de ellos corresponde ser abordado por una
nueva Comision de Disefio Curricular. El segundo hace referencia a cuestiones
gue corresponden a la DEJA, ya sea en el ambito federal como el jurisdiccional:

1- Continuar con la construcciéon de la Estructura Curricular y considerar
otros aspectos necesarios a tener en cuenta en los Lineamientos
Curriculares:

a) Completar la elaboracion de los Modulos correspondientes a los
Contextos Problematizadores desarrollados, acordes a cada Nivel
Educativo.

b) Definir las Orientaciones del Nivel Secundario y los Mddulos
correspondientes.

¢) Incluir la concepcion tedrica metodoldgica a seguir y posibles
estrategias de enseflanza y de aprendizaje.

d) Plantear la concepcién de evaluacion, los tipos y los criterios y la
forma de calificacion.

87



e) Redistribuir la carga horaria de los Ciclos de Nivel Primario de
acuerdo con la significacion de cada uno.

f) Incorporar en los Lineamientos Curriculares la propuesta de
Acreditacion de Saberes, actualmente en elaboracion.

Planificar un proceso de cambio que favorezca la creacion de
condiciones que hardn viable la implementacion de los Lineamientos
Curriculares. La planificacion del cambio deberd contemplar una fase de
transicién donde coexistan la estructura actual de la modalidad con la
nueva propuesta que tenga en cuenta:

a) Garantizar a los docentes la continuidad del puesto de trabajo, al
mismo tiempo que se implementan los cambios requeridos
especificamente por la estructura curricular y los lineamientos
curriculares en general.

b) Garantizar un proceso de formacidon continua a los docentes,
directivos y supervisores basado en la reflexion critica y creativa de
la practica educativa y en forma comunitaria.

c) Incrementar la relacion con el Instituto Nacional de Formacion
Docente y las Universidades a efectos de promover que se
contemple la especificidad de la EPJA en la formacion docente.

d) Desarrollar nuevos modelos de gestion democrética, participativa y
contextualizada de las instituciones educativas.

e) Desarrollar una nueva organizacion del trabajo docente que posibilite
el trabajo en equipo interdisciplinario asi como los roles y funciones
que se originen.

g) Elaboracién de nueva normativa que facilite los cambios disofiados.
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ANEXO

CRITERIOS DE EVALUACION DEL DISENO DE LA ESTRUCTURA
CURRICULAR

Si bien no ha sido un tema desarrollado en profundidad por esta Comisidn, se
incluye, a modo de aporte para quienes continlen trabajando sobre la
estructura curricular de la EPJA, los criterios que se proponen para evaluar el
disefio.

Se propone utilizar criterios de critica interna y externa al documento curricular
con la finalidad de ponderar fortalezas y detectar sus debilidades o carencias.

Los criterios que se han seleccionado son:

1-

Coherencia: implica la pertinencia de cada componente con la visién
orientadora, lo que se traduce en un disefio en que todos los
componentes refuerzan los sentidos profundos de la EPJA.

Llamamos componentes internos a cada uno de los aspectos esenciales
gque desarrolla el documento en si.

Cohesién: asegura la articulacion interna de los elementos que integran
cada componente esencial del disefio y a su vez a la relacion que
mantienen entre si.

Integralidad: implica considerar la existencia de todos los componentes
esenciales en relacion a la vision orientadora y sentidos profundos de la
EPJA sin el agregado de elementos superfluos.

Claridad: Se refiere a la comprension de lo que se enuncia o propone, la

sintaxis, el uso de pausas adecuadas que permiten regular la atencién,
la ilacion del contenido, la presentacion no ambigua de conceptos.
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